Ju

ANI-PLURI/VERSIDAD 1
Vol.3 No.2, 2003 —Version Digital

Facultad de Educacion- Universidad de Antioquia. Medellin, Col.

La formacion del cuerpo:
una mirada desde la pedagogia critica
Jair Alvarez Torres®

“Nosotros no existimos simplemente como cuerpos; tenemos cuerpos —o
sélo porque hayamos nacido dentro de ellos, sino porque aprendemos
nuestros cuerpos, es decir, porgue somos ensefiados a pensar sobre ellos y a
experimentarlos-. Y de un modo similar, nuestros cuerpos nos inventan a
través de los discursos que encarnan. No somos solo cuerpos femeninos o
cuerpos masculinos, sino también cuerpos afroamericanos, cuerpos blancos,
cuerpos chicanos, cuerpos mexicanos, etc.”*

Resumen

Se pretende por medio de este articulo reivindicar el concepto de Cuerpo a partir de la Teoria
Critica tanto Alemana como Anglosajona, donde filosofia y educacion estan en estrecha relacion, y
contextualizar su discurso en el &mbito colombiano. Tal recurso a la Teoria Critica nos permitira
concebir la formacion del cuerpo en no sdlo circunscrito en un nivel bioldgico, sino como un
constructo cultural discursivo ubicado en un momento histérico determinado, el cual deberd ser
capaz de superar el estadio de conciencia magica e ingenua, e incursionar en el estadio realista a
través de la autorreflexion y la autocritica, gracias a la labor de la Pedagogia Critica surgida de la
Teoria antes mencionada.
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1. Introduccién

- Qué es la pedagogia critica
(desde las raices alemanas)

El trabajo que se pretende exponer aqui, busca abrir un camino hacia las posibles propuestas de
formacion del cuerpo en nuestro espacio social, sin delimitar el terreno a lo meramente fisioldgico o
biolégico, sino que aborde otros elementos que hay en juego partiendo del criterio de que el cuerpo
es un constructo cultural-discursivo que se ubica en un momento histérico determinado.

Para ello entonces, se hara un recorrido sucinto frente a las raices filosoficas de la pedagogia critica
alemana; el desarrollo de esta propuesta pedag6gica con respecto al cuerpo en la cultura
norteamericana; la propuesta de formacién del cuerpo desde el pedagogo Peter Mclaren; y
finalmente, apropiacion conceptual de esta propuesta para nuestro contexto educativo.

“ Profesor e investigador Universidad de Antioquia y Universidad de San Buenaventura. Miembro del Grupo
de Investigacion sobre Formacion y Antropologia Pedagégica e Histérica -FORMAPH-. E-mail:
jair_arturo@hotmail.com

! PETER MCLAREN. Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo. Aique Editor,
Buenos Aires, 1994. P4g.91.
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La pedagogia critica es fruto de todo un proceso que tiene sus raices en la tradicion filosofica
alemana. Desde la llustracion, la reflexion pedagdgica alemana ha estado permanentemente ligada a
la reflexion filoséfica, comenzando con Immanuel Kant (1724-1804), pasando por Johann Friedrich
Herbart (1776-1841) y llegando finalmente, y hasta el momento, a la Escuela de Frankfurt que toma
fuerza como propuesta social después de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), teniendo como
principales representantes a Max Horkheimer (1895-1973), Theodor W. Adorno (1903-1969),
Herbert Marcuse (1898-1980), y Jirgen Habermas (1929), entre otros, los cuales tuvieron que
emigrar a Estados Unidos al momento en que surge el nazismo. A diferencia de otros paises como
Francia por ejemplo, en el que la pedagogia ha estado mas estrechamente vinculada con la
sociologia o la psicologia, en Alemania ha sido a partir de los nexos con la reflexién filosofica de
donde han surgido los proyectos para asegurarle una unidad y sistematicidad al trabajo sobre la
educacion.

De esta fundamentacion filosofica nace la pedagogia critica. Esta tendencia introdujo a la
interpretacion de la situacién pedagdgica la pregunta por el trasfondo ideolégico, e interpret6 al
mismo tiempo el actuar y reflexionar pedagdgicos con el dispositivo del interés por el conocimiento
emancipatorio. Los conceptos de libertad, justicia y solidaridad regularon el ideario con el que se
midieron la educacion y sus objetivos para con la humanidad.

Esta corriente pedagdgica, se distingue porque se centra esencialmente en el caracter historico y
social de la educacion, apoyandose en una teoria critica de la sociedad, la ciencia y el sujeto. La
educacion es entendida aqui como inseparable de la evolucion social y humana. Por esta razén, la
pedagogia critica se estructura alrededor de los siguientes elementos:

a. Reflexidn sobre los limites sociopoliticos de las ideas pedag6gicas; rechazo a la autonomizacién
idealista de lo pedagdgico en relacion con lo social.

b. Puesta en perspectiva de las finalidades, de las practicas educativas con sus condiciones sociales
concretas.

c. Por teoria se entiende una elaboracion a partir de la practica educativa misma; se tiene en cuenta
la intervencién tecnocratica, las actuaciones ideoldgicas, los objetivos educativos y la
“responsabilidad pedagdgica”, cuya evaluacion se hace en relacion con su realizacion efectiva
en la practica.

d. La préctica es tomada como una accién autorreflexiva y autocritica permanente, donde se
pretende percibir las condiciones sociales dadas para alcanzar el éxito y el mejoramiento de la
accion educativa

e. El referente principal es el sujeto en su devenir, donde se busca que a partir de la estructuracion
del campo pedagégico se le ayude al sujeto en formacion a desarrollar su conciencia, y a la vez,
construya su identidad historica.

En esencia, entenderemos la pedagogia critica entonces como una corriente pedagdgica
contemporanea que parte de una concepcién educativa basada en la posibilidad de favorecer el
cambio social y la disminucion de las desigualdades (de género, raza, posicion econémica, entre
otros).

- Qué se entiende por formacion (bildung)
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El significado del concepto de Bildung en aleman es muy amplio, ya que puede abarcar lo
concerniente a formacion, cultura, instruccion y educacién. Por eso es importante observar la
diferencia conceptual al interior de esta corriente pedagdgica alemana, donde podemos afirmar que
la teoria de la Bildung se desarrolld en las décadas de los sesenta y setenta. Era el periodo de
reformas educativas fundamentales, de la revitalizacion de la teoria social marxista bajo la forma
sublimada de la Teoria Critica de la Escuela de Frankfurt por los autores arriba mencionados
(Horkheimer, Adorno, Habermas).

Ademas, aparece un pensador que se dedicara a pensar el problema de la teoria de la Bildung. Se
trata de Heydorn (1916-1974), otro personaje que ayuda a la discusion tedrica de estos conceptos a
través de la teoria de la educacion mas radical en términos politicos. En su libro “Sobre las
contradicciones entre Bildung y Supremacia”, publicado en 1970, distingue la Bildung (formacion)
de la Erziehung (educacién).

El término Erziehung para este autor, incluye el concepto de disciplina o correccion. Ademas,
comprende adaptacién, subyugacion, ley del hombre por el hombre, la sumisidn inconsciente. Por
tanto, Heydorn considera la historia de la Erzichung, de la educacion en este sentido, como “un
camino a través del presidio de la historia”.

Por el contrario, la Bildung es entendida como autoactividad liberadora, emancipacién consumada.
Es por medio de la Bildung que el individuo alcanza el auto-reconocimiento como su propio
creador, comprendiendo que las cadenas que afligen al género humano son fijadas por el hombre,
entonces es posible despedazarlas por el hombre mismo.

En el caso de la Erziehung, se considera al sujeto como pasivo y oprimido, en el caso de la Bildung,
como activo y auto-liberador. De esta manera, Heydorn busca hacer una historia de la educacion (o
sea, tanto de la Erziehung como de la Bildung) desde la Grecia Antigua hasta el presente. Describe
entonces en esta historia, la progresion de la Bildung, a través de las épocas expresamente como la
unica manera posible de determinar la “posicion presente” de la Bildung. Sé6lo aquellos que conocen
sus origenes pueden traspasar las fronteras del presente hacia un futuro mas humano.

En cuanto a la emancipacion, Heydorn sostiene que la Bildung sélo puede ser un instrumento para
su realizacion, si se incorpora completamente “en el sistema de poder social”, haciéndose
indispensable a través de la ensefianza que proporciona el conocimiento social y vocacional o
profesional necesario para el poder. Sélo desde una posicion de tal firmeza se puede avanzar hacia
la liberacion de los confines de la supremacia y alcanzar una democracia plena. De esta manera es
entonces como se concibe el concepto de Bildung, delimitado a la traduccion castellana de
“formacion” siempre y cuando tenga las caracteristicas de contenido antes mencionadas.

- CoOmo se vera el cuerpo desde alli

Por otra parte, la corporalidad del ser humano actual constituye un resultado de progresivos
procesos de disciplinamiento, psicologizacion y racionalizacion, los cuales empezaron hacia el final
de la Edad Media en el mundo occidental. Ademas, unido a ello, se dio el incremento del control del
Otro y de si mismo mediante prohibiciones y mandatos, normas y reglas, que lleva a incrementar la
autodisciplina.
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El cuerpo humano se convierte en una fuerza de trabajo, siendo utilizado como objeto de
aprendizaje y como objeto sexual; la meta es su dominio y explotacion. Lo que hace un cuerpo, es
una simbolizacién socio-histérica caracteristica de cada grupo. Es decir, hay un cuerpo griego, un
cuerpo indio, un cuerpo occidental moderno, etc. Todos son diferentes, demarcados por las acciones
que esa sociedad privilegie: maneras de comportarse, de hablar, de asearse, de hacer el amor, etc.
Cada sociedad tiene “su” cuerpo, que obedece a reglas, rituales de interaccidn, puestas en escena
cotidianas, e igual, tiene sus desbordamientos relativos a estas reglas.

Asi pues, Marcuse afirma en su texto EI hombre unidimensional, que la produccion del ser social es
un asunto sumamente complejo y que se alcanzaria a comprender dicha produccion en su totalidad a
partir del materialismo como resultado de la produccion capitalista. En otras palabras, por un lado,
que la sociedad es un sistema econdmico y no filosofico, y por otro, la felicidad de los hombres esta
delimitada por el modo concreto de existencia material. Asi, la sociedad ejerce una dominacion a
través de la tecnologia y la ciencia, por ejemplo, que lleva a confundir lo racional con lo irracional y
lo irracional con lo racional, y de esta manera dominar finalmente a la gente, la cual esta lista a
aceptar todo lo que la sociedad le proponga, ya que el nivel de vida y la libertad de consumo son los
valores centrales que ella sustenta como importantes, incluso llegando a la uniformidad de los
hombres a través de la aparente idea de la autenticidad desde el producto consumido, donde
finalmente lo que se genera es un tipo de desigualdad, de alineacion y autoritarismo.

Otra posicion importante es la de Habermas, quien desde su Teoria de la Accion Comunicativa
busca la recuperacion del papel de la persona por encima de las estructuras o de los sistemas,
dandole la posibilidad de desarrollar acciones de cambio encaminadas a transformar la sociedad.
Esta transformacién se puede hacer a partir del acto comunicativo reflexionado y de la capacidad
discursiva-argumentativa de las personas, pudiendo asi, desarrollar acciones para su propia
emancipacion.

2. La pedagogia critica (anglosajona) frente al cuerpo

Inicialmente es importante tener en cuenta que, la pedagogia critica anglosajona surge gracias a la
inmigracion de los filésofos de la Escuela de Frankfurt y de la apropiacién conceptual por parte de
algunos intelectuales norteamericanos de la pedagogia critica alemana con todo y sus principios
filoséficos, tales como la critica al sistema politico, el analisis de la ideologia en una sociedad, la
emancipacion del hombre de una u otra forma, el abuso de la razén instrumental como nociva para
la convivencia, el materialismo como objeto de estudio, entre otros.

Es entonces desde esta perspectiva, que el cuerpo es entendido como lo fisico que entra en un juego
de poder atravesado por los discursos y las practicas, pero a la vez, debe ser entendido como la
manifestacion ideoldgica de un sistema de consumo apoyado por el Estado y que arroja como
resultado una cultura depredadora que devora lo que habia antes y deja sin piso (Iéase sin pasado,
sin historia) aquel cuerpo influenciado por los mass-media 0 medios de comunicacion de gran
cubrimiento o alcance, los cuales tienen la verdad desde la l6gica de la superficialidad.

De este modo entonces, es muy normal encontrar personajes dentro de esta vida posmoderna que su
imagen esta sometida a la forma-signo de una nueva estética, que exalta la cultura de la carne de los
supercuerpos como el de Madonna, los biceps de Schwarzenegger o la cara bonita de Di Caprio; y
todo aquel que quiera entrar en este mercado debe ubicarse dentro de estos simbolos para ser
aceptados y vender sus productos musicales o artisticos en general y alcanzar el anhelado éxito.
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Ahora el cuerpo ha llegado a reducirse a un signo de si mismo. Se ha dejado de lado al cuerpo para
buscar una mejor version del cuerpo mismo. Incluso, la moda delimita el tipo de cuerpo que
debemos buscar para tenerlo, no importando el sacrificio: comer o no comer, ser gordo o flaco,
definir su género o abrirle las posibilidades a la androginia. Todos como forma de escape a la
reflexion critica frente a lo que es el cuerpo sin historia, pues lo importante es cudl cuerpo quiero
delimitado por lo que consume dentro del contexto social y lo que se ha podido conocer a través de
los mass-media.

Por su parte, la imagen, que ya no tiene una condiciéon extramundana (“imagen y semejanza de
Dios”) o que alude a una exterioridad fisica, sino que se remite a si misma, se convierte en un
elemento fundamental de la cultura visual, donde es explotada por la publicidad para proponer
quién hace parte 0 no de esa sociedad de consumo a través del marketing de un producto, con una
marca determinada que genera un status al sujeto que lo posee, pues el poder simboélico de los
bienes ha producido unos signos dentro del sistema capitalista que lleva al cuerpo/sujeto a caer en lo
gue Simén Bolivar llamaba servidumbre e improvisacion.

Entendemos al cuerpo/sujeto como “un terreno de la carne en el que se inscribe, se construye y se
reconstruye el significado. [...] el cara a cara entre individuo y sociedad [...] que refleja la
sedimentacion ideoldgica de la estructura social inscrita dentro de ella”®. Asi, aquel cuerpo se
vuelve esclavo de sus deseos sutiles y banales de lo material, fruto de la servidumbre con respecto a
la moda, que conlleva de por si, una improvisacion que aleja cada vez mas a dicho sujeto de su
historia, pues ésta es reconocida superficialmente como la verdad inmutable del pasado, pero no
como la historicidad que posee el hombre moderno por medio de sus actos.

El contexto en el cual aparece esta propuesta, estd delimitado por un régimen de verdad
neoconservador que tiende a la instrumentalizacién del conocimiento a través de la razon
instrumental, la cual es una estrategia fuertemente capitalista, y toma a la escuela, y crea un sistema
educativo como herramientas importantes para cumplir su cometido; ademas, va en contra de una
accion social emancipadora; también busca la utilidad inmediata de las cosas en el mercado
capitalista, donde priman los valores de consumo en dicho mercado; y finalmente, busca un
lenguaje totalizante y dominante de manera globalizante. En esta politica, es dificil encontrar lo que
Mclaren denomina como cuerpo/sujeto que sufre, sangra, siente dolor y que posee una capacidad
critica frente a las elecciones politicas y que cargan moralmente con dicha eleccion.

Los representantes de la pedagogia critica deducen entonces, que la pedagogia es el resultado de las
luchas existentes en el espacio escolar y los problemas que hay entre la escuela, la sociedad, la
cultura, las etnias, el sexo, la clase, el poder y el conocimiento. Por tanto, la pedagogia critica debe
entenderse como un discurso capaz de producir representaciones e identidades, conocimientos y
placeres.

La pedagogia critica es importante en el aula cuando detecta y se centra en los problemas
patriarcales basados en la clase y en la raza, en las formas de resistencia contra la opresion, la
emancipacion y la constitucion de la diferencia en los diversos espacios culturales para demarcar los
limites de los discursos existentes: Espacios de posibilidad, justicia social, libertad humana y un
sistema que apoye y promulgue estas ideas, a saber, la democracia.

2 PETER MCLAREN. Ibid. P4g.85



Ju

ANI-PLURI/VERSIDAD 6
Vol.3 No.2, 2003 —Version Digital

Facultad de Educacion- Universidad de Antioquia. Medellin, Col.

3. Propuesta de peter mclaren para la formacién (bildung) del cuerpo

Partamos de la siguiente premisa conceptual: el cuerpo es una forma de resistencia cultural. La
corporeidad no es un estado o una posesion, es una légica que se incorpora a la vida del sujeto y
desde la cual se vive la experiencia del mundo. El cuerpo en sus posibles y promiscuas definiciones
se puede entender aqui como

“el terreno de la carne en el que el significado se inscribe, se construye y se
reconstituye. De acuerdo con tal idea, el cuerpo ha de entenderse como la superficie
intermedia entre el individuo y la sociedad, como lugar de la subjetividad incorporada
0 'encsarnada' gue también refleja las sedimentaciones de la estructura social inscrita
en él”

Nos debemos separar de la concepcion de cultura que delimita a unos cuantos a ser “cultos” a partir
de un cierto nivel de formacion. Nos aproximamos mas bien a un concepto de cultura donde el
sujeto la construye y es construida, tanto desde los pardametros intrinsecos que tenga dicho sujeto,
como aquellos factores extrinsecos que lo determinan, teniendo en cuenta el contexto donde vive
cotidianamente, los grupos de personas que frecuenta, y en sintesis, como diria Bourdieu, esta
constituido por el habitus de aquel sujeto para con su cotidianidad en busca de su emancipacion
pero sin una posicion dogmatica ni rigida ante el cambio.

De esta manera pues, el cuerpo como resistencia cultural es la toma de posiciéon del cuerpo/sujeto
frente al contexto donde se mueve, y afrontar de manera critica las relaciones de poder que
circundan el medio para llevarlo a un nivel de concienciacidn, o sea, que el cuerpo/sujeto supere el
estadio de conciencia mégica e ingenua y adquiera una conciencia realista a través de la
autorreflexion y la autocritica. Es decir, el cuerpo/sujeto debe ser el puente entre lo que es el
individuo y el espacio social donde vive, donde la subjetividad es encarnada.

Aqui nos corresponde ingresar un concepto que permite pensar las relaciones entre el cuerpo y el
poder y el cuerpo con el aprendizaje, a saber: la encarnacion. Encarnarse no es solamente
apropiarse de simbolos, sino identificarse con el simbolo del que uno se estd apropiando para
alcanzar de ese modo una correspondencia entre la posicion como sujeto suministrada por el
discurso y el poder.

Entendida asi, la encarnacion entonces es un proceso donde el sujeto es y se produce, atendiendo asi
a la generacion de ideas y la incorporacion de ideas a través del lenguaje critico, donde el cuerpo
sea redimido de las opresiones, que logre un cierto grado de descolonizacidn, que se libere de un
consumismo acritico.

Desde la politica de encarnamiento en la pedagogia critica, el cuerpo/sujeto tiene varias
definiciones:

1. “Terreno de la carne en el que se inscribe, se construye y se reconstruye el significado”

$ PETER MCLAREN. Ibid. P4g. 87.
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2. “Esel “cara a cara entre individuo y sociedad”

3. “la personificacion o la ‘encarnacion” de la subjetividad que también refleja la sedimentacion
ideologica de la estructura social inscrita dentro de ella”

4. “el cuerpo, como una forma de intencionalidad inscrita socialmente, no constituye un texto sino
varios modos de intertextualidad” (“léase modos de subjetividad”)*

Planteado esto, el cuerpo no puede ser visto Unicamente como una masa o entidad corporea, pues el
cuerpo es ademas una forma de subjetividad que se vincula con los contextos sociales y culturales,
asumidos en y a través del lenguaje. El cuerpo es entonces el resultado de un proceso intelectual y
de una determinada forma de disciplina que propone un tipo de movimiento, pensamiento y accion.
“El cuerpo/sujeto no es simplemente el producto de una totalidad homogénea de discursos sino mas
bien un lugar de lucha, de conflicto y de contradicciones™, donde el sujeto se construye y plantea su
relacion con el mundo.

La formacion del cuerpo a partir de la cuestion disciplinar entonces, se convierte en una cuestion
ética que debe abordar las siguientes preguntas:

¢Para qué usamos nuestros cuerpos?

¢Qué pueden percibir y hacer nuestros cuerpos?

¢En nombre de qué se disciplina y moldean las actividades corporales?

¢Cuéles son las finalidades de esas précticas éticas centradas en el automoldeado del cuerpo?

Asi, una propuesta para la formacion del cuerpo como la expuesta hasta aqui, permite rescatar y
reconocer el cuerpo desde la reflexién pedag6gica, social y cultural, ya que, si bien es cierto que en
la escuela el cuerpo no ha sido ignorado en su totalidad, ha existido en nuestra historia pedagdgica
una fuerte repercusion de la pedagogia catélica que le ha dado otro matiz al cuerpo, hasta tal punto,
gue parece haberlo opacado. Dejandonos de esta manera, sin un piso o una tradicion histérica que
permita enfrentar las condiciones actuales frente al cuerpo tomando posicidn critica y reflexiva ante
las colonizaciones corporales y formativas en general que provienen de otros contextos
pedagdgicos, sociales y culturales.

Lo importante entonces, es que esta propuesta pone de presente la pregunta por el cuerpo, por el
otro, por las voces que juegan y proponen, por los encuentros que producen y por las experiencias
gue construyen, para tener entre ceja y ceja la necesidad de emancipar al hombre de los elementos
opresores que estan latentes en un contexto cultural y social. Es por eso, que se toma el cuerpo
como elemento de resistencia cultural, puesto que existe una “forma en que la cultura posmoderna

ha penetrado en la naturaleza constitutiva de nuestras subjetividades™®.

Esto quiere decir, que existen ciertos tipos 0 modalidades de subjetividad que estan delimitadas por
los conceptos (saberes y discursos) y las précticas que estadn latentes en su momento, tal como
sucede actualmente con el capitalismo, el cual tiende a fomentar modalidades de deseo que “ha
creado patologias condicionadas por la desterritorializacion del cuerpo bajo las modalidades

. . Rty
capitalistas de produccion™”.

4 PETER MCLAREN. Ibid. Pag.85
> PETER MCLAREN. Ibid. Pag.96
® PETER MCLAREN. Ibid. Pag.94
" 1dem.
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Por eso, se torna importante la encarnacion, para enfrentar al cuerpo frente a las formas de
subjetividad que pretende colonizarlo, 0 mejor, colonizar sus deseos, ya que éstos se construyen
social y culturalmente y que se presentan como una lucha perpetua y constante en el cuerpo/sujeto.

Afirma Mclaren que “un deseo es lo que no puede ser especificado por la demanda” 8, de hecho, nos
lleva como una interminable cadena, delimitada por las formas conflictivas culturales y sociales
donde el cuerpo/sujeto desea. Ademas, el sistema capitalista usa esta condicién humana para
construir politica y socialmente este deseo desde la fantasia y la ficcion, para descubrir un objeto
material que sustituya el objeto mitico que nos falta, supuestamente complementando nuestra
subjetividad con lo innecesario.

4. Apropiacion de la propuesta para leer el cuerpo en nuestro contexto

Para terminar, es importante ser realistas y decir que el principal reto de la pedagogia critica en
nuestro contexto colombiano es la materializacién de sus propuestas, es decir, que debe pasar del
discurso a la accion y de la palabra a los contextos. A modo de cierre, comparto cuatro hipotesis
planteadas por la profesora Hilda Mar Rodriguez® frente a la forma como se puede ir materializando
dicha pedagogia en nuestro contexto:

1. El maestro como intelectual publico. La formacion del maestro debe contribuir a la orientacion
de su funcion en la sociedad: transformar criticamente las condiciones de existencia de los
alumnos y las suyas propias, a través de una practica ética y politica que contribuya a la
creacion de un lenguaje potenciador y emancipador.

2. La escuela. Como un espacio abierto, plural y democratico, capaz de construir contactos y
encuentros diversos y multiples entre los miembros de la comunidad.

3. Los profesores. EI dominio de sus acciones de ensefianza, donde una de ellas es el control de lo
que ensefia. Para la pedagogia critica es importante la inclusion de la cultura y la sociedad en el
plan de estudios, de manera que se desarrolle una alfabetizacién critica, que supere la
alfabetizacion funcional, capaz de generar el reconocimiento del otro, de la diversidad cultural y
la voz, como camino de subjetivacion. Con esta propuesta, la pedagogia critica busca superar la
idea de una instruccién funcional y de las diferencias lingiisticas como diferencias de aptitud
intelectual. En su lugar plantea la produccién cultural como eje del plan de estudios.

4. La pedagogia como un recetario. La superacion de esta posicion a traves de la politizacion de la
ensefianza y pedagogizar la politica, de manera que se puedan unir las acciones de maestros y
alumnos a la dindmica y naturaleza del cambio social. Se trata en pocas palabras, de establecer
un vinculo entre pedagogia, politica y cultura.

Frente a la posicion de la profesora Rodriguez, me atreveria a proponer los siguientes puntos
complementarios para terminar:

5. Tomar posicion. Es decir, que por un lado, el maestro o profesor tome posicion critica frente a
lo que ensefia y al tipo de formacion que esté ofreciendo, y por el otro, tome posicion frente al
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campo intelectual de la educacion, leyendo y criticando las investigaciones y escritos que se
generan en dicho campo de produccién, para que la balanza de este sujeto no quede inclinada
Unicamente hacia la reproduccién intelectual que lo reduce a una especie de minimalismo
pedagogico, que no les permite pensar el qué o el por qué de la pedagogia, sino que los lleva a
pensar solamente el como, que inicialmente se cree es una reflexion frente a la didactica cuando
realmente se esta en el terreno de la metédica.

6. Formacién de formadores. Las instituciones formadoras de maestros deben tener claro el tipo
de maestro que quieren formar para que no se desvanezca en el horizonte de la reproduccién. La
investigacion es una herramienta importante, pero el discurso académico debe tener cabida en
esta caja de herramientas para el maestro, pues buscamos un maestro critico y reflexivo, pero
estos actos no se hacen unica y exclusivamente desde la experiencia en el aula.

7. Comprender. Que la pedagogia no se limita al mero acto de ensefiar ocultando al maestro como
bien lo demuestra esta corriente pedagdgica, y que sus problemas no se limitan solamente al
proceso de aprendizaje del alumno. Sino que desborda el aula y abre la perspectiva para analizar
otros elementos que estan en juego en el proceso educativo.

Ha aqui pues, la apertura de una senda de reflexién y apropiacién conceptual para pensar la
formacion del cuerpo desde nuestro contexto tercermundista.
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