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Resumen

En este articulo de investigacidon se describe larfoacion de abogados en las facultades de
derecho, tomando como punto de partida la ensefianzaemoristica y enciclopédica
traducida en un modelo pedagdgico trasmisionista, dasta llegar a la inclusion de
actividades practicas en el derecho, denominadaswezicion juridica clinica y permeadas
por las ideologias del realismo juridico, mas acoe$ con un modelo pedagdégico social. Sin
embargo se plantea la necesidad de un estudiante dierecho comprometido con el
encargo social y por tanto se propone que la educén juridica clinica debe ser un espacio
curricular que podria posibilitar la popularizacion del derecho, ya que la misma, ademas
de ofrecer una formacion practica del derecho desdi academia, puede proporcionar
tanto el acceso a la justicia de personas con esm®Srecursos econdmicos, como la
apropiacion y comprension de los casos juridicos piculares, proceso en el cual esta
presente la didactica universitaria como una herrarienta teorica y practica que
posibilitaria este proceso.

Palabras claves : positivismo juridico, modelo pedagdgico trasmigta realismo juridico,
modelo pedagdgico social, educacion juridica dinipopularizacion de la ciencia, didactica
universitaria.
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Summary

The memorization and application of the rule of law in the popularisation of clinical legal
education: a challenge to university teaching. Sandra Patricia Duque Quintero, Elvia Maria
Gonzalez Agudeldhis research paper describes the training of lawyertaim school, taking
as a starting point a memoristic and encyclopedigching translated into a transmissionist
pedagogical model, to the inclusion of practicatidties the legal studies, known as clinical
legal education and influenced by ideologies ofalegalism, more consistent with a social
pedagogic model. However there is a need for adlent committed to the social order and
therefore it is proposed that clinical legal eduoatshould be a curriculum that would enable
the popularization of the law, as it also providegractical education of the law from the
academic point of vie. This can provide both actegastice for people with limited economic
resources, as the appropriation and understandihgasticular legal cases, a process in which
university teaching is present as a theoretical amdctical tool that will make this process
possible.

Key Words: legal positivism, pedagogical model transmissidegal realism, social
pedagogical model, clinical legal education, popidation of science, teaching university.

1. La formacion de abogados o acerca del modelo ped  agdgico trasmisionista en
la ensefanza del derecho.

El propésito colectivo de la educacion superiopame a la Universidad la responsabilidad de
poner en marcha una educacién ligada a la vidsadeoiunidad y generar procesos que
influyan en el medio social a través del desarrokmtifico, tecnolégico, humanistico, cultural
y artistico. Por este motivo, transformar sabeissilinares y estructurantes en las diferentes
profesiones y sus relaciones con el entorno, sdigtwan en una pieza clave para la
construccion de identidades profesionales, dongeigéegie un pensamiento critico, creativo y
comprometido con la solucibn a problemas reales lalesociedad. Sin embargo, la
compartimentacion de saberes y la escasa artibnlacitre si, es un obstéculo al interior de la
universidad para la configuracion de estos processisen el punto 69 de la Declaracion de
Budapest sobre la ciencia y el uso del saber @n{UNESCO- ICSU, 1999a), se planteha“
estructura de los centrodocentes y la concepcion de los planes de estutitbsrian ser
suficientemente abiertas y flexibledin de ajustarse a las nuevas necesidades deciadad.
Los cientificos jovenes deberiaprender a conocer y comprender las cuestionesalgsgiasi
como a estar en condicionesmeverse fuera de su campo de especializacién.”

La ensefianza del derecho en Colombia no escapa aetsy a pesar de querer cumplir una
funcién legitimadora de un orden social que seiperinjusto, arbitrario y violento, reproduce
una ensefianza del derecho en gran medida formgligteha logrado desligar el fenémeno
juridico de los fenomenos politicos, sociales ynéooicos del pais. En este sentido, los
antecedentes del formalismo como positivismo doalig normativo se pueden rastrear en el
utilitarismo de Jeremy Bentham (1984) y en el felgismo de Rudolf von lhering (1989)
quienes concebian al derecho como mandato o nownanxiada por la voluntad del Estado.

Con esa misma orientacion, Kelsen al separar @jaiite a la ciencia del derecho de
elementos ideolégicos, teolégicos y metafisicosna@al concepto de justicia y la idea de
derecho natural, construye una ciencia juridicaiamee la aplicacion de un método puro, que
consiste en hacer a un lado todo lo ajeno al dereafirmando que "el objeto de la ciencia del
derecho lo constituyen las normas juridicas" (Kgld®©94:7). A Kelsen y a los formalistas les



preocupa la validez formal de la norma juridicar pto, llegan a igualar el concepto de
derecho con el de norma juridica reconocida pdesthdo. De esta manera, se restringe el
campo del derecho exclusivamente a los preceptddigos provenientes de la voluntad
soberana del Estado; o sea, a las normas queantebsistema juridico vigente. Al sefialar que
la teoria se ocupa solo de las normas juridicadesearta la idea de que se refiera a los hechos
que ocurren en la realidad social. Por tanto, taluota humana es objeto de esta teoria sélo en
la medida en que es regulada por normas juridicas.

Esta concepcion formalista sobre el derecho insim@e las caracteristicas que comporta la
manera en que tradicionalmente se ha efectuadontea€ion de estudiantes en las facultades de
derecho, al reproducir la imagen de que éste esimmlo de respuestas mas o menos aisladas, a
problemas muy particulares. En este sentido Go(@0b1) manifiesta que desde el siglo XIX,
existen dos caracteristicas que no permiten uniei@dialéctico en las facultades de derecho,
las cuales reducen su ensefianza al aprendizandeptos abstractos y a la memorizacion de
las leyes positivas.

En cuanto al aprendizaje de conceptos abstractosiddo de la pandectistica alemana del siglo
XIX, “este consiste en anteponer a la inteligend& lo real el estudio de las formas
conceptuales, que definen palabras mas que cdsdsrdeho abstracto concebido y explicado
como pura forma (geométrica), aleja del estuditsgehechos sociales, pues en los conceptos
sistematizados por el jurista moderno no tienedzabl problema como tal, lo importante es la
forma legal, a la cual ha de ajustarse cualquiehd@roblematico al que pretenda darsele la
calidad de juridico”. (Gordon, 2001, 54)

El otro obstaculo epistemologico y causa del reidnégmo en la ensefianza del derecho es el
memorismo que plantea el positivismo legalistachatidad de articulos, fracciones y leyes, asi
como de datos positivos siempre en relacion corddgyos, depositados por el profesor en la
memoria de sus estudiantes, ha venido a suplialldad y profundidad del saber. (Campos,
1999). Los métodos memoristicos en la ensefanzalatecho implican una aproximacion
acritica a los contenidos y una subordinacion éctelalmente hacia quien conduce la clase.
Esto fue denunciado por Paulo Freire, cuando demdria concepcion bancaria de la
educacién al préstamo por parte del docente alliestie de determinada informacion, para que
le sea devuelta de la misma manera al momento aleagvsu capacidad de memorizacion”
(Freire, 1985, 69).

Al respecto Courtis (2003) sefiala que desde elopdatvista del método de ensefanza, la
tendencia hegeménica en la formacion juridica deéea Latina, reproduce los canones del
formalismo juridico europeo, asi plantea que “s@cede una importancia central a la
memorizacion del contenido de normas, se asigneylar énfasis a la ensefianza de las teorias
generales formalizadas, destinadas a dar cuentasdasgos fundamentales de cada rama o
institucion juridica, el estudio de la jurisprudeno derecho judicial tiene un lugar secundario,
aun mas recondito es el espacio concedido a lalegé normativa y al estudio de la
efectividad de las normas vigentes, como conse@ielet efecto conjunto de la epistemologia
positivista y del énfasis pedagdgico del formalistaaliscusion interdisciplinaria tiene un lugar
nulo o marginal en la ensefianza del derecho, pionallel lugar que ocupa en la ensefianza
materias tales como la filosofia del derecho, lanemia politica o la sociologia es también
marginal, sirviendo apenas como complemento dedrajfizaje de las materias codificadas”.
(Courtis, 2003, 77). La educacion juridica parteeoes, de un curriculo confeccionado a la luz
de la discusion legalista y la circulacién de estber solo se da entre la misma “comunidad
juridica” (profesores-estudiantes).

Todo esto se traduce en Modelo pedagogico Transmisionigta donde el profesor se limita a
ser un mediador entre el pasado de la cultura tarteanidad y el presente de la formacién de
las nuevas generaciones de un pais. Dicha mediseifesliza a través de la exposicion verbal,
de la transmision de la informacion unidireccioratite, donde sélo el docente posee el saber y



sus estudiantes no son interlocutores posibles leorcultura para provocar procesos
comunicativos que generen acciones en el munda ddd. (Gonzéalez, 1998)

En este modelo pedagdgico, el contenido viene daalo los conocimientos y valores
acumulados por la sociedad y las ciencias, comdadess acabadas, todo lo cual aparece
divorciado de las experiencias y realidades dehatuy su contexto, contenidos representados
en el maestro. El contenido curricular es racistaliacadémico, apegado a la ciencia y se
presenta metafisicamente, sin una légica intemaaetes aisladas, lo que conlleva a desarrollar
un pensamiento empirico, no tedrico, de tipo dpted. Para ello el método fundamental es el
discurso expositivo del profesor, con procedimisntsiempre verbalistas, mientras el
aprendizaje se reduce a repetir y memorizar. Lebaa®e! alumno esta limitada a la palabra que
se fija y repite, conformando una personalidadvaagidependiente. El proceso docente esta
muy institucionalizado y formalizado, dirigido asloesultados y estos devienen objeto de la
evaluacion. (Alvarez de Zayas, R, 1999).

2. De la memorizacion a la aplicacion de la norma e  nla educacion juridica clinica

A pesar de las deficiencias del modo pedagogi@miisionista para instituciones cuya funciéon
principal es la formacién de abogados que se des@gm@n mayoritariamente en el ejercicio
liberal de la profesiébn (Abramovich 1999, Frank99P no se han desarrollado propuestas
didacticas innovadoras para la ensefianza del deréth obstante desde las posturas del
derecho anglosajén (realismo juridico), se sefiagla gna de las carencias principales de
ensefianza tradicional en el derecho es justamergeca formacion practica, y que por tanto,
se debe integrar a la formacién del abogado, aspeentrales del ejercicio profesional como el
contacto con los usuarios, la aplicacion real agkcho, las habilidades narrativas, orales y
argumentativas.

De esta manera, para el enfoque teorico del realigmidico, el derecho no consiste
exclusivamente en normas. El derecho no se idemtdon un deber ser sino con un ser; que
puede identificarse con la norma pero también tdmeeho. De este modo, podemos distinguir
entre el derecho como norma estatal y el derechm deecho social; el derecho no se puede
reducir al Estado sino que debe incluir a la s@xdeéts asi como “los hechos” han servido a los
autores pertenecientes a la corriente del realifmmiglico para fundar -sobre las ensefianzas de
la "libre investigacion cientifica" de Francois @éla "ofensiva sociologista” de Eugen Ehrlich,
y de las escuelas del "derecho libre" y de laSpmidencia de intereses" que incluye a autores
como Philipp Heck (Gnaeus Flavius) Hermann KantazewErnst Fuchs y otros mas- una
concepcion del derecho diferente.

Esta propuesta que incide en la manera como séaer$eerecho, sefala que “se requiere la
comprension de significados, interaccion con last@aidos y una relaciébn con conocimientos
previos, los profesores deben tener pautas paraegdesarrollen los contenidos minimos de los
programas evitando el enciclopedismo, la fragmédiacle conocimientos, el aprendizaje
memoristico, buscando dar a través de la selead®rtontenidos una vision total de la
asignatura y la posibilidad de confrontar el ideat los hechos. (Entwistle, 1988:65). Esto se
traduce en un proceso de ensefianza-aprendizajéua tiel Modelo Pedagdgico Social, en
donde las estrategias didacticas se deben construirriir pi@ las necesidades sociales
contextualizadas, respondiendo a los problemas#igos de la comunidad que busca liberarse
de la dominacion y de la transculturacion que leuels ha posibilitado al servir como un
aparato ideoldgico del Estado. El objetivo, entsnes lacontribucion del mundo de kscuela

a la transformacion del mundo sociézonzéalez, 1998)

En las Facultades de Derecho Colombianas, la auatmn de la norma abstracta con la
realidad, con casos concretos, se consolidansetiitdacas juridicas que en Colombia adoptan



el nombre de Consultorios Juridicos, los cualesofuereados mediante el Decreto 196 de 1971
(Articulo 30) y reglamentados desde los afios setemincipalmente por el Decreto 765 de
1977, la Ley 23 de 1991 sobre creacion de CenteogCanciliacion en los Consultorios
Juridicos y Ley 583 de 2000. De esta manera, inka$ juridicas-Consultorios Juridicos para
Colombia- por disposicién normativa, funcionan couma practica en la que los estudiantes
representan clientes reales de escasos recurso®ngcos en funciones propias de los
abogados como la asesoria o la asistencia antgezha judicial, en litigios que por su cuantia
la ley permite que sean desempefiados por estuslidatelerecho de ultimo afio. (Londofio,
2006) En esta medida, los consultorios juridicden@as de ofrecer una formacién practica del
derecho desde la academia, deben proporcionacet@@ la justicia de personas con escasos
recursos economicos.

Pero, si bien el Consultorio Juridico permite adstidiantes el manejo de casos en varias areas
del derecho (civil, penal y laboral) y el conocinie del quehacer del abogado litigante, los
criticos de esta figura advierten algunas limitaegen esta modalidad de clinica, al centrarse
en la atencidén de casos en las areas juridicasitraales, aportando poco en la propuesta de
soluciones eficaces a las problematicas sociaMaughan, 1995). Y se sefiala que “la
educacién juridica clinica no puede pensarse smwocel estudio de casos concretos, ya que
ésta implica una relacion mucho mas compleja datreoria y la vida real. Desde este punto
de vista, las actividades practicas del estudidetelerecho, construyen y facilitan espacios
explicitos, de intercambio de saberes que incemti@asu vez, el debate y la reflexion sobre el
rol profesional. Ademas, la proyeccidn social ciumge una accion universitaria importante,
gue supone aplicacién y debate de saberes, pkmidit e investigacion en todas las tareas
universitarias, a priori 0 a posteriori, y que &rpite actuar a la universidad en la comunidad,
promover el acceso a la justicia y defensa de éosathos humanos, vinculando otros objetivos
que permitan mejorar la calidad de vida de la slacle¢ (Pefia, 2006, 123)

Asi las cosas, las clinicas Juridicas, denominada€olombia como se anotd anteriormente
“consultorios juridicos”, deben ser una actividadadémica que, por un lado, sea una
innovadora alternativa para la ensefianza de deregbor otro, una practica que estreche los
vinculos entre la academia y la comunidad en laagias se insertan. Ello se traduce en la
necesidad de pensar otras formas en este procesmteoeducativo que contribuya a una
recaracterizacion del rol social del abogado desd®rmacion. Para esto es necesario percibir
al estudiante de una manera adecuada, en térmer®suder representarlo compensadot, o

sea un estudiante con razonamiento propio, enimma donde“las verdades son el producto de
la evidencia, la argumentacion y la construcciors mée de la autoridad, ya sea textual o
pedagogica” (Bruner, 1997:75).

A pesar de entender la educacion juridica clinaraccuna forma de ensefianza-aprendizaje del
derecho centrada en el proceso norma-caso corcretd, es el momento de pensarla, también,
en su dimension ética-estética, reivindicando taedision humana, es decir, lo concerniente
con las relaciones que se construyen entre elqmofel estudiante y el usuario del consultorio.

En este orden de ideas, la incorporacion de aatidds en las clinicas juridicas debe apuntar a
dos variables. Por una parte dar una vision reapgrativa de las instituciones juridicas
(eficacia social de la norma) y por la otra deskmrcen el estudiante la capacidad para
comunicar socialmente el derecho, elemento impmrtgara su formacion profesional. La
eficacia social de las interacciones entre un tipauniversidad y una sociedad depende del
modo de articulacion de los factores intelectuglssciales, el desafio es salir del claustro y
formar parte de la comunidad, escuchar e integrda &Jniversidad con la sociedad e
involucrarse para elaborar una respuesta util ypcometida, no solo con el futuro sino también
con el presente. (Kourilsky-Augeneven, 1997).

Al respecto, Ricardo Farias recordd que “para huldacion del conocimiento resulta
fundamental ubicar el tema de la apropiacion satddh ciencia y la tecnologia de visibilidad y



de reconocer la importancia de crear en la comdn@zadémica y en los cientificos la
trascendencia de desarrollar estrategias pariiegsay fascinantes para que los ciudadanos se
apropien del conocimiento”. (Farias, 1997, 90).

En este orden de ideas, la divulgacién o populeidnade un saber especializado, como el
derecho, desde una perspectiva linglistica, pug@@derse como una tarea hermenéutica o de
interpretacion entre registros diferentes de ummiglioma: entre el propio de cada disciplina y
la variedad funcional mas general, al alcance dbligp no especializado. (Calsamiglia, 1997)
La tarea divulgativa, asi entendida, requiere Ho kb elaboracion de una forma discursiva
acorde con las nuevas circunstancias (conocimigm®gos del destinatario, intereses, canal
comunicativo, etc.), sino la reconstruccion, lecireacion del mismo conocimiento para una
audiencia diferente.

3. La popularizacion de la ciencia y su aplicaciéon en el derecho a través de la
educacion juridica clinica

En torno al concepto de popularizacion de la caeren la literatura y en la practica, existe una
multiplicidad de acepciones donde en ocasionestiizan como sindnimos vulgarizacion,
popularizacién, apropiacion, divulgacion y difusidbeitdo y Albagli (1997) definen la
popularizaciébn del conocimiento como el uso de n&E® y procesos técnicos para la
comunicacion de informacién cientifica y tecnol@gara el pablico en general y la asumen
como sindénimo de vulgarizacién cientifica. En esetido se han propuesto diferentes modelos
de popularizacion de las ciencias y pueden ideatéie al menos, dos grandes modelos: el de
déficit y el democratico.

En el modelo de déficit, el publico carece de canntos cientificos, el objetivo fundamental
de la popularizacion es suplir estas carenciassyestrategias promueven una sola linea de
comunicacion que va de la ciencia al publico. Apexto se sefiala “la divulgacion cientifica es
una practica sobre la cual no se piensa: Ella pabestarse por si sola, sobre la Unica
justificacion de su propia produccion” (Jacobi vy riged, 1988, 11). Las preguntas
fundamentales a las que responde este enfoquegsefias que abordan el problema de la
“traductibilidad” del conocimiento cientifico (egadr como traducir el conocimiento cientifico
de manera que sea fidedigno, pero que tambiénoseprensible por un publico no experto) y
de las estrategias y los medios que pueden sendefsiados para llevar este conocimiento a
grandes capas de la poblacién. Se privilegia ehtléos resultados de la ciencia al publico, de
tal manera que ponga a su alcance la informaciéntifica. Términos comalifusion
divulgacion, popularizacignvulgarizaciénde la ciencia se hallan ligados de manera directa a
este enfoque. Aqui se plantea que, por una paiigeeun conocimiento cientifico al que se
concibe como un cuerpo de conocimientos certermgure sobre el mundo, al que soélo tienen
acceso unos pocos y que, por otro lado, existepabkacion (publico lego) que no tiene acceso
a este conocimiento. La labor de la popularizadénla ciencia es, entonces, acercar estos
conocimientos al puablico amplio.

El segundo gran modelo se desprende de las reflexigeneradas a partir de la discusién
critica al modelo tradicional de popularizaciéeygtambién de reflexiones que vienen desde
otros campos: la politica, la educacion, las cenebciales y de experiencias especificas como
la evaluacion participativa de tecnologias. Estdeques, se pueden denominar bajo el nombre
genérico de modelo democratico, se diferencia deleto déficit en algunos aspectos basicos:
sus objetivos, su concepcion de ciencia, de cieotifle publico y del tipo de comunicacién que
privilegian. Una de las mas importantes diferencip® se encuentra entre el modelo
democratico y el modelo de déficit, es que la ideaiencia que subyace a estos enfoques se
complejiza: lejos de considerarla como un campoca@cimiento certero y seguro, se la
concibe dentro de una dimension cultural mas amgiida que convive con otro tipo de



conocimientos distintos pero igualmente importanElsconocimiento cientifico es asumido
como un conocimiento parcial, provisional y queoeasiones puede generar riesgos para el
medio ambiente y para los grupos sociales, lo quersbargo no disminuye su importancia
para la comprension y resolucion de los problenmagaevida social de los seres humanos.
(Jacobi y Bernard, 1988)

Como objetivos principales para la popularizaciérpeopone lograr la participacion activa de
todos los sectores en la resolucién de problemziales (ambientales, de salud, de desarrollo,
etc.) y propender por una resolucion dialogadassatmflictos que involucren el conocimiento
cientifico y tecnoldgico. El énfasis ya no estagpoesobre los problemas de cémo “traducir” un
conocimiento cientifico para que sea accesible diqus amplios. El énfasis se pone en el
individuo o los individuos que requieren un condeimo cientifico, en el para qué se requiere
este conocimiento y en cdmo este conocimiento kEeio@a con otros conocimientos y
experticias que ya poseen. El publico es reconamsiao poseedor de la capacidad no sélo de
tomar decisiones sobre la base de la informaciéntifica, sino también como sujetos con
conocimientos que son importantes para los procdsosoma de decisiones. El enfoque
revaluara el papel del “experto” y planteara laesetad de inducir procesos en los que el
publico participe politicamente en la toma de deniss en ciencia y tecnologia en igualdad de
condiciones con los cientificos (Meadwos, 1997:¥8)sde este modelo, las investigaciones
sobre la relacion entre ciencia y el publico desddeontexto de la popularizacién, enfatizan en
investigaciones interdisciplinarias, que involucranlas ciencias sociales y se dirigen
fundamentalmente a dar cuenta de las relacionesegastablecen entre ciencia, tecnologia y la
sociedad. El modelo democrético puede entenderse cespuesta a cambios estructurales de
la sociedad democratica a finales del siglo XX taedel contexto de la globalizacion (Durant,
1999).

Es necesario sefialar que la popularizacion de daci@, sus conceptos, sus practicas, la
concepcion de publico al que se dirige, se muesima un sistema que cambia y se transforma
dependiendo de las condiciones sociales, histdyicsdesarrollo de la ciencia. A diferencia de
lo que sucede en los paises industrializados ededémn participacion publica en ciencia y
tecnologia se da como resultado del fortalecimieettos procesos democraticos y de los altos
niveles educativos (Jong y Mentzel, 2001), en ehtexio de paises en desarrollo la
participacién se convierte en una estrategia pamohsolidacion de la democracia y para el
mejoramiento de la educacion.

Esta situacion plantea la necesidad de que larautantifica que se requiere en el futuro ya no
puede circunscribirse exclusivamente al terrentaslelenominadas ciencias naturales, exactas,
o duras; la imagen del mundo que la ciencia hatedde sélo puede ser recreada por medio de
la confluencia de las diversas ramas del conocimjer® debe escapar de una vision global, la
sociedad al tener acceso al conocimiento de pr@sdematurales y sociales lograra tener una
visibn mas real del mundo. Por ello, se requier eu la popularizacién del conocimiento se
articule a las disciplinas sociales y se realice wn contexto multidisciplinario e
interdisciplinario. Por lo tanto, lejos de trat@ncconceptos estaticos, nos encontramos con un
sistema en constante cambio, los retos y nuevames que se plantean sobre la ciencia y la
tecnologia, el desarrollo social, las relaciones@lanedio, trazan la necesidad de preguntarnos
sobre la popularizacién y sus alcances y sobre canioterior de la universidad se pueden
potencializar estos procesos de divulgacion debciamento en todas las areas del saber, en la
cual el derecho, como una de las principales @srsnciales, no debe estar ausente.

En este sentido, es indispensable un proceso @entia educacién juridica clinica, de
cuestionamiento permanente, que promueva la infva®Bourdieu y Gross, 1990) y la
circulacion de saber no solo entre profesores ydasites, sino que en un caso tan especial
como el de las clinicas juridicas, se extienda eolaunidad en general, a los usuarios del
consultorio juridico. La préactica de la abogacia &% una actividad meramente bibliogréafica o
de especulacion tedrica, sino que se informa delen@s reales, de personas de carne y hueso



y requiere la interaccidon con diversos actoressttitiones” (Abramovich, 1999, 23). Desde
estos postulados el sentido principal de la eddogiridica clinica, deberia ser ensefiar a los
estudiantes a convertirse en abogados comprometaiogl encargo social, es decir, “con las
necesidades crecientes de la colectividad humaenyello propiciar su desarrollo cultural”
(Gonzalez, G. 1996, 38).

La propuesta es, entonces, pensar la educacid@icprilinica mas alla de un lugar donde se
llevan a cabo procesos litigiosos por parte deekigdiantes de derecho en formacién guiados
por un profesor, es decir, como un espacio cuaiaglie facilite la popularizacion del derecho,

el autoaprendizaje mediado por el docente y la o@raaion entre profesor-estudiante-usuarios.

4. Una estrategia didactica para un abogado en form  acién que puede popularizar
el derecho

La didactica se configura en una potente herramiertlectual para abordar los problemas
educativos, ya que “La practica historico sociakdeanostrado que la formacion de las nuevas
generaciones, de acuerdo con las aspiracionessteiledad, se produce en el proceso docente
educativo, que puede ser estudiado por variasiagrneero hay ungue lo hace atendiendo al
encargo sociales decir a la preparacion del hombre para la @si® es la Didactica Genéral
(Alvarez, 2000:15).

La didactica [...] necesitaraducir el discurso bien sea cientifico, técnico, tecnicldgo
artistico, sobre los cuales estan disefiados lofcolas para educar las nuevas generaciones.
[...] Fundamentada en el proceso hermenéutico, flaatica] posibilita la traduccion del saber
sabio al saber por ensefiar.” (Gonzélez Agudelo6:298), en el caso de estudio, es decir la
popularizacion del derecho, permite estableceeeésario vinculo entre el analisis tedrico, es
decir la articulacién de los fundamentos conceptude la popularizacién del conocimiento y la
intervencion practica, esto es la aplicacién dedu@ategia didactica en la educacion juridica
clinica. Este ultimo aspecto, el concepto de egrat le “afade a la didactica la manera como
queremos llevar a la practica concreta el procestacensefianza-aprendizaje.” (Gonzalez y
otros; 2002: 21); en otras palabras es la operalizacion del proceso docente educativo, de
manera que una estrategia debe tener claro lass mpetxistas y los procedimientos para
facilitar el proceso de aprendizaje en los dis&nte

Desde este punto, la estrategia didactica “(...) ferdesarrollar destrezas utiles para abordar
la resolucion de problemas con mayor confianzalees, consiste en organizar y formular un
plan que decida las acciones a emprender parazalcan objetivo (...)" (Gonzalez y otros;
2002: 23). Desde esta orientacion, donde se piernaaestrategia didactica como la via para
resolver un problema, para la divulgacion del con@nto resulta fundamental crear en la
comunidad académica y en los cientificos la tradeecia de desarrollaestrategias
participativas y fascinantes para que los ciudaslaeapropien del conocimiento.

En este orden de ideas, una estrategia didactizaextucacion juridica clinica, debe permitir al
estudiante de derecho apropiarse tanto del disaleséa ciencia juridica, como poner en
practica las funciones que socialmente debe cungblisaber juridico, al permitir que el
conocimiento se popularice y sea comprendido paolaunidad. Comunicar socialmente el
derecho, nace en el momento en que el hecho jariidiizn de estar reservado exclusivamente a
los miembros de la comunidad juridica, buscandersuipla ficcion que establece que la ley se
reputa conocida por todos.

Partiendo de la necesidad de la apropiacion sdelatierecho por los usuarios de las clinicas
juridicas, es posible pensar en estrategias didéctjue se caractericen por el protagonismo, la
intervencion social, la critica, la solucién delpgemnas y la circulacion del saber juridico, como
vias para una formacién mas integral y comprometitidividual y socialmente, para formar
futuros abogados en condiciones de reflexionadelkspractica de su disciplina, sobre el saber



adquirido para aplicarlo a situaciones reales @spandan al encargo social; es hacer del
derecho un instrumento de justicia y de convivepakifica.
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