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Resumen

El presente texto estudia el papel que cumple la dda literaria, especificamente el
estructuralismo literario y la recepcion estética B la formacion del licenciado en Lengua y
Literatura de la Facultad de Educacion de la Univesidad de Antioquia. Asimismo, explora
otras posibilidades para que la mencionada formacio se enriquezca a partir de otros
enfoques didacticos y teorias especializadas comadbduccion. Es necesario precisar que la
configuracidn de este texto se basa en los compotende la hipétesis abductiva propuesta por
Charles S. Peirce, como son: tesis, antitesis, #sis, pregunta de investigacion, hecho
sorprendente, enigmas, sospecha, conjetura, hipdiese icono. El didlogo entre los
componentes problémicos de la hipétesis abductiva&cerea el caracter social del horizonte de
expectativas de los autores, quienes al estar det@nados por una serie deprejuicios e
intuiciones que emergen de su encuentro con los ebps de conocimiento analizados, los
acercan a la reconstruccion de un nuevo campo degiilemas de la didactica de la literatura
en la formacion docente.

Palabras clave: Estructuralismo literario; Recepcion estética; Rida de la literatura; Hipotesis
abductiva; Relato enigmatico; Investigacion literarCompetencia literaria; Teoria literaria;
Formacioén literaria.

Summary

The contributions and limitations in literary theory in the teaching training for literature and
langua teachers. Edwin Carvajal Cérdoba, Moénica Moreno TorreRhis paper examines the role
of literary theory, specifically literary structuliam and aesthetic reception in the eduction of the
language and literature teachers at the Schooldiidacition in the University of Antioquia. It also

Y Este articulo hace parte de la investigacion “Fundamentacion tedrica de una estrategia didactica
semio-epistemologica basada en la teoria peirceana y la recepcion estética de la obra literaria para
la formacién de maestros investigadores en la educacién superior”, adelantada por Ménica Moreno
en el marco de su tesis doctoral, dirigida por el profesor Edwin Carvajal, e inscrita en el Doctorado
en Educacion, Linea Didactica Universitaria, de la Universidad de Antioquia.

™ Magister en Literatura Colombiana, profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia (mtorres@ayura.udea.edu.co).

™ Doctor en Teoria de la Literatura y Literatura Comparada de la Universidad de Granada,
Espafia. Profesor de la Facultad de Comunicaciones de la Universidad de Antioquia
(ecarvajal@quimbaya.udea.edu.co).



explores other possibilities, so such training Wil enriched throughout other teaching approaches
and specialized theories like abduction. It shdagdnoted that this text is based on the components
of the abduction hypothesis proposed by CharleBefice, such as: thesis, antithesis, synthesis,
research question, surprising phenomenon, doubtkeiiéf, assumptions, conjecture, hyphothesis
and icon. The dialogue between problematic compsnainthe abduction hypothesis produces the
social nature of the expectations posed by thédasf who are determined by a series of
prejudices and intuitions that emerge from findthg analyzed objects, which gets them closer to
the reconstruction of a new field of problems ia thaching of literature in teacher’s education.

Key words: literary structuralism, aesthetics reception, lature teaching, abductive hypothesis
abduct; surprising phenomenon, literary researdterary competence, literary theory, literary
training or literary education

Introduccién

La busqueda de aquello que se esconde en la sipetB lo que tantas veces hemos visto,
representa uno de los momentos mas importantes ghanmavestigador. Este momento de la
indagacion estimula el desarrollo de los sentidobre todo el de la vista y el olfato, pues ekws,
su completud y complicidad, nos otorgan el donndaginar en lalecubierto acercamientos mas
placenteros a nuestro gusto intelectual.

El desarrollo del gusto intelectual se alcanza uiespaber experimentado diversas aproximaciones
a los objetos de conocimiento, que nunca cesaeadedarnos su transformacion permanente. Estos
cambios se convierten en un estimulo al ingenia yakon sensible del investigador, quien debe
encontrar en lo conocido, lo inexplorado y en é@ltmo, lo explicable.

La explicacion, habilidad connatural a todo ser &nm cuando pasa por el tamiz de la razén, los
sentidos y los sentimientos del investigador, sewieote en un detonante de nuevas
aproximaciones, donde lo inexplorado se conviene et punto de partida del objeto a
problematizar. La problematizacion del objeto, pera su sentido primigenio cuando es capaz de
instalarse en su historia critica para reconocsrtsansformaciones y los rasgos que lo siguen
distinguiendo como objeto sensible de cognicién.

En este contexto, el presente texto se teje bajeddzo renovador de una nueva aproximacion al
objeto de estudio. Esto quiere decir, que las caiteég de analisis que lo sustentiasis, antitesiy
sintesisson recreadas a partir de la teoria de Piercenauansidera a la hipétesis abductiva como
un tipo de razonamiento del que puede surgir uea adiginal.

Tesis: La exclusividad del estructuralismo literari o en la formacioén del licenciado

La tesisque se teje en este apartado es la siguientdutzaeion literaria que reciben los maestros
en formacion de la Licenciatura en Educacion Basioa énfasis en Humanidades, Lengua
Castelland al estar centrada en el estudio estructural debla les impide reconocer las
posibilidades que brindan otros enfoques de laiaditeraria que, ademas de acercarlos a las
diversas interpretaciones del texto, potencianicosnpetencia literaria e investigativa.

! Este programa de pregrado esta adscrito al Depanta de Ensefianza de las Ciencias y las Artea de |
Facultad de Educacion de la Universidad de Ant@qui



Son indicios de esta situacion, los métodos daligstiue emplean algunos profesores del nicleo de
literatura del programaentre los que se destacan: la construccion défisagios apoyandose de
manera exclusiva en los postulados del estrucsamnali la eliminacion del contexto para cargar de
sentido la interpretacion de la obra; la selecaénlas obras literarias de acuerdo con el canon
universal, dejandose de lado los contextos deaiot&n a los que debe enfrentarse un maestro de
literatura en su practica inicial y continua; eflisis de los aspectos formales de la obra a phatir
las categorias propias del enfoque estructuratibtedando la perspectiva del lector, o incluso del
autor; entre otras practicas propias del estudia déra literaria. Estas practicas se han exteralid

la educacion basica y media del sistema educati@mmnbiano con el agravante de que el analisis
del texto literario en la escuela se ha confundioio la ensefianza de la lengua en detrimento del
valor cognitivo y heuristico del discurso estético

En efecto, De Torres (2007:1-15) expresa que ar is#as bondades que en otrora ofreciera el
enfoque estructuralista en la clase de literatighe decirse que su énfasis sobre las caractasistic
internas del texto se convirtio en un problema pgédeo, pues deja de lado el analisis entre el
texto y el contexto de la obra, situacion que dablih interpretacion del mismo. Esta dificultad se
hace aun més explicita cuando el docente le pales &studiantes un andlisis detallado de la obra y
concibe el contexto de la obra como “informacionegal” o complementaria, sobre la que no recae
de manera significativa la valoracion estéticasgtlidiante.

También sefiala, que otro efecto desfavorable delodgralismo en la ensefianza de la literatura,
consistié en prestarle una mayor atenciéon al asaés detrimento de la interpretacion de la obra.
Esto se evidencia en practicas pedagogicas dondeettro le pide a sus estudiantes analizar
Unicamente las figuras literarias o las estructtegsiales de la obra. A este interés por los sesur
formales de la obra se une la advertencia que élanaestro al estudiante cuando le insinda que el
trabajo literario es demasiado complejo, y que t@oto, debe cuidarse de no cometer “errores” que
alteren el objeto estético. Este caracter de eixiliasl de la literatura, la pone por encima de las
demas tipologias textuales, mostrandole a los edosaque lo no literario es menos complejo o
mas facil.

Asimismo, el lugar del autor en la obra literarganbién se convierte en otro prejuicio en la
ensefianza de la literatura. En esta vision estalidia, se encuentran practicas pedagogicas gue le
impiden a los estudiantes interpretar las relaciamdre el autor, su obra y el contexto, pues son
catalogadas como apreciaciones subjetivas quegoada le aportan al andlisis de la obra.

? Se entiende por nicleo académico a una regiécodekcimiento “que aglutina a los maestros enseSate
aquellas ciencias que presentan afinidad en sasoshjle conocimiento, en sus campos de fenédmemasise
métodos y en las formas de construccion de susconremtos” (Palacio et al 2002:12). Asi, una detéasas

de los profesores de los nicleos del programajstersn la revisién del plan de estudios de acueotola
region del conocimiento compartida por sus integ@mnComo veremos mas adelante, los documentos de
trabajo de los nlcleos de Literatura y de Integra@idactica se convierten en informacion impoeaguéra

el planteamiento de la tesis en este texto. El 8&aRormacién de esta licenciatura lo integrandeespos de
conocimiento, asi: Formaciéon pedagégica, Integradliactica y Saber disciplinar. Al interior de aad
campo se encuentran los nicleos; por tanto, eriedtese adelanta un andlisis del nucleo de ebdifzl a
partir del curso Didactica de la lengua y la litera Il, y del nucleo de literatura, especificameeniel curso
Teorias LiterariasDe estelltimo se presentan por ahora dos casos, ya quetrenmomento de la
investigacion seran analizados dos programas deo quor cada una de las siguientes décadas: sesenta,
setenta, ochenta, noventa y lo que va corrido d&0.2@&ste recorrido histérico permitird descubrir la
evolucion y los énfasis de los profesores del mide literatura en relacién con la educacion literdel
maestro en formacion de la licenciatura en mencion.



Esta actitud de los profesores en la puesta emastd enfoque estructuralista se convierte en un
hecho sorprendentgues pese a la rigurosidad tedrica y la produca@adémica que caracteriza a
los profesores universitarios del nucleo de litmague impartieron su catedra entre la década del
setenta y el noventa, a quienes llamaremopiedecesoredas generaciones de docentes que los
sucedieron al interior del programa, no incluyem,ses cursos, las reflexiones de los primeros
cuando invitan a la adopcién de otros enfoquesceque enriquezcan el analisis estructural del
texto literario.

Como predecesores nos referimos a los profesordesdeursos de Teorias Literarias o afines
quienes inauguraron y posteriormente consolidasogidcusion del estructuralismo literario en el
contexto de la Universidad, y que han escrito yipatio diversos documentos, articulos, ponencias
y libros dedicados al tema. Entre estos Gltimosded® destacar el libro de Consuelo Posada y Oscar
Castro Andlisis literarios publicado en 1995 por el departamento de Extengidéducacion a
Distancia de la Facultad de Educacion de la Unidadsde Antioquia. En el capitulo tres de este
libro, “Organizacién interna de un relato literdrise presenta una reflexion titulada “Sobre el
estructuralismo”, donde los autores hacen un bmaeorrido histérico de los aportes del
estructuralismo en literatura los estudios literarios, y por consiguientepafuturos maestros a
quienes se dirige fundamentalmente dicha obra, paielice en la presentacion del libro: “se aspira
a que el estudiante camine paso a paso por logeuliés niveles de analisis, desde el mas
superficial hasta el mas profundo” (19).

Al final del capitulo tres se presenta la siguieaftemacion que de alguna manera se ha convertido
en un estimulo, al tiempo que un reto, para lacédeale este texto: “las modernas teorias estéticas
han enriquecido los aportes iniciales del Estradismo y conservan el respeto por el texto como
punto de partida del analisis” (238). Esta afirrdaajenera los siguientesigmas ¢,Cuales son los
limites y los aportes del enfoque estructuralisenalisis de la obra literaria y la educaciorréite

de los maestros en formacion?, y ¢cuales son m$eapque las modernas teorias estéticas le han
brindado a los conceptos iniciales del enfoquaiettralista?

Inicialmente, podria pensarse que los sucesorasjukdlos profesores pioneros en la discusion del
analisis estructural en literatura han tenido ermntal algunos de sus planteamientos o,

medianamente, incluyen en sus cursos, algunasneias sobre la recepcion estética, en tanto es
uno de los enfoques de las modernas teorias estéfie le brinda aportes a las nociones iniciales
del estructuralismo.

Sin embargo, cuando se analizan algunos de loslastprogramas del nucleo de literatura,
encontramos que varios profesores siguen consarvehdnterés por afianzar, en los futuros
maestros de literatura, el enfoque estructuralidegando de lado una reflexion critica de las
implicaciones estéticas y pedagogicas de estaeoterino solo mirada desde su interior, sino
también en relacion con otras tendencias, comadar&la por los profesores predecesores.

En concreto, el profesor Bedoya dice en su progrdenTeorias Literarias” lo siguiente:

[...] hoy en dia se hace necesaria la revalidaciélosle€onceptos mayormente utilizados
por quienes se dicen, estudiosos de la literalmae estos conceptos estan los referidos a
los Estudios Literarios: teoria, critica (y dentt® ella las concepciones narratologicas y
estético-formales bajtinianas), literatura comparadhistoria literaria [...] (2007:1).



En la tabla de contenido del curso, se desglosandnceptos basicos abordados por los “Estudios
literarios” y méas adelante se propone el analisitadeoria narratologica de Genette y la propuesta
tedrica de Bajtin, seguido de la aplicacién depmssulados a dos novelas.

Si bien es importante el interés del profesor perear a los maestros en formacion al estudio de la
teoria narratolégica del estructuralismo, nos @mdos preguntar: ¢desde qué perspectiva seria
abordada esta corriente literaria?, ¢a partir deminada clasica o poniéndola en dialogo con otros

enfoques modernos del analisis literario?

Una posible respuesta, no s6lo a nuestros intertegasino también a los referidos por los
profesores predecesores, se puede encontrar epstargp de Garcia (1988:5). En concreto,
considera que a la narratologia clasica le hadfa &cudir a los desarrollos de la pragmatica
moderna y la teoria de la enunciacion para expliger el andlisis de la obra es famémeno
linguistico discursivadlonde categorias genettianas como accidn y relatdem ser vistas desde
una perspectiva semiotica.

Esta mirada contempordnea de la corriente y sudeapal analisis de la obra literaria, es buen
referente para explicar las iniciativas que ungsof de literatura puede desplegar al interiorude s
curso. Desde esta perspectiva, y regresando algonagde Teorias Literarias del profesor Bedoya,
su interés por acercar a los maestros en formaciarirevalidacion de los conceptos abordados por
los estudios literarios”, podria ser recontext@iz en funcién de dos propdsitos: mostrar a los
maestros en formacion los aportes y desarrolldagienodernas teorias del lenguaje y la literatura
al andlisis literario, y por otra parte, como taénbio expresa Garcia (1988), reconocer los aportes
de estas teorias a otros estudios culturales comioes la conversacion, el arte en general, entre
otros.

Si continuamos con el juego de las probabilidatempién podemos decir que lechosigue
confirmando la siguientsospechaalgunos profesores del nucleo de literatura alilegiar el
andlisis estructural del relato en sus clases, pesm en los maestros en formacion una mirada
objetivista de la obra literaria. Esta situacididexcia un enfoque de la ensefianza de la literatura
centrado en las estructuras formales de la obeacamhociendo los procesos de interaccién entre el
lector, la obra y su contexto, y los aportes deelzepcion estética a la formacion de lectores
criticos, creativos y autonombds.

Para terminar este apartado dedsis nada mas revelador que las palabras de van Lardou
afirma que si queremos mejorar la ensefianza @éadmd, hay que lograr una unidad orgénica entre
la investigacion, la practica y la teoria y suparatodoldégicamente, los acercamientos de la
literatura basados de manera exclusiva en teooiasafistas y estructuralistas, pues éstos no
consideran la intervencion del sujeto en el procestecepcion de la obra literaria (van Lier, aitad
por Mendoza, 2003:323).

% En el “Informe del Nucleo de Integracion Didacticeoordinado por las profesoras Ménica Moreng/ T.
Lirian Astrid Ciro (2008:1-17), se confirma la sespa: “El estructuralismo es la tendencia con mayor
influencia en el Programa. Esto se evidencia elestonocimiento que tienen la mayoria de los nmaes
formacion de la textolinglistica, las cienciasldabuaje y las teorias del discurso. La misma aifueocurre
con el saber literario del maestro en formaciérgual en algunos casos, también se focaliza en&dises
estructural del relato en detrimento de las modet@arias literarias” (4).



Antitesis: La apertura de la recepcion estética en la formacidn literaria

Al retomar los planteamientos De Torres relaciosaciin la ensefianza de la literatura en nuestro
tiempo, advierte que afortunadamente otras coeseriterarias como la semidtica de corte
estructuralista y postestructuralista comienzalegat a la escuela, dotando al maestro de nuevos
métodos para el andlisis literario (2007:1-15)eEstmbio también se puede evidenciar al interior
de la Universidad de Antioquia, permitiéndole alesteo en formacién recibir una educacién
literaria mas amplia, al poner la obra literariadéglogo con otros discursos y textos, como son: el
filme, la publicidad, la musica, la pintura, entteos. Al interior de estas corrientestdéaria de la
recepcion estéticempieza a ser considerada como un enfoque a gattoual el futuro maestro
puede potenciar sus competencias lectoras al leadeefio del proceso enunciativo, debido a su
interaccién con el texto, el contexto de la obsuyautof: Es esta lantitesisque nos proponemos
defender en este apartado, es decir, la incurgda tecepcion estética en la formacion literaga d
los futuros maestros de la licenciatura como utexradtiva que llena de sentidos el estudio de la
obra literaria.

En palabras de Jauss (1992:15) el caracter insttainde la comunicacion literaria se puede
superar cuando el lector en su proceso de inté&racan el texto asimila tres principios: comprende
la técnica com@oiesis(creacion), la comunicacion consatarsis(experiencia intersubjetiva) y la
imagen del mundo comaisthesis(conciencia estética y receptiva). En esta petsjgede la
recepcion estética de la obra interviene su pradncg recepcion, el autor, la obra, el publico, y
por su puesto, las preguntas del lector.

Estos principios tienen un efecto estético impaetaan la ensefianza de la literatura cuando el
maestro y el estudiante los identifican como eldogedeterminantes del proceso de interaccion
donde las partes y el todo de la obra hacen positidtemprensién hermenéutickn este proceso,
las preguntas del lector se pueden convertir epretexto pedagogico que puede ser aprovechado
por el maestro a partir de las potencialidadesistitas del texto que, al provocar en los estudgnt
una mirada diferente de la obra, los reine endguda de un horizonte pedagdgico comun.

* Al respecto, es dable mencionar dos acciones guérilcuyen con este cambio de paradigma en la
educacion literaria del futuro maestro en el prograle la Licenciatura de la Universidad de Antiaql
primer caso es el programa de curso del profedoloRdontoya Campuzano (semestre 2003/1:1-5), deien
propone a los maestros en formacion: “Adquirir edatos de juicio interpretativo frente a lecturaufe
cuento” y “Comprender las diferentes realidadesucalles de América Latina propuestas por los cigento
seleccionados”, entre otros. Esta apuesta formkivtorga al maestro en formacion su papel dedexttivo

y duefio del proceso enunciativo, ademas lo invitlescubrir las relaciones entre el universo cultdeh
relato y los contextos sociales y politicos que thetierminado a la cuentistica latinoamericana.lEegundo
caso, la dinamica que desde el segundo semesg@0dehan tomado los diversos ndcleos de la licanaia
ha posibilitado que en el “Documento preliminar reolws programas de curso” delicleo de Literatura
coordinado por el profesor Edwin Carvajal CérdoR@08:1-13), sus integrantes comiencen a discatir, |
siguiente pregunta: ¢ hay evidencia en el niclela @gistencia de pluralidad de enfoques que favarez!
rigor académico, el debate, la critica y la argua@an? En este sentido, consideran que es urgdetantar
“[...] un debate publico de los profesores del nickro el cual converjan los distintos enfoques que
predominan en la formacion de estudiantes en fitea[...], pues al momento se presenta cierta
imposibilidad para nombrar dichos enfoques en efcgio de reflexion, pues salvo los enfoques socio
historico, historiografico y narratolégico que petn tres cursos de literatura, los demas sémosen su
existencia en cada curso del Nucleo, pero no etegain, nombre, tendencia, impacto y rigor que acgap

a cada enfoque” (3-4). Esta reflexion colectivagnpete cambios importantes que seguramente tendlran e
efecto formativo y disciplinar al que aspira leliciatura en su Proyecto Pedagdgico.



Es decir, ademas del horizonteadpectativas del lectar el horizonte histérico de la obraropios

de la recepcion estética, el maestro puede crednotimonte de expectativas pedagodgicBste
horizonte, de acuerdo con Yael Poyas (2004:1@xige al maestro ayudarle al estudiante a superar
las primeras impresiones que devienen del textoclales tienen un caracter impersonal, fugaz,
impreciso y emotivo. Este transito se puede irsfiamando en un historial educativo y cultural del
lector cuando el maestro utiliza una serie de tegfi@s didacticas que le permiten activar en sus
estudiantes las habilidades critico-reflexivas lggehacen participes de una comunidad de lectores
e investigadores del discurso estético.

En términos mas precisos, la comunidad de lectgresis relaciones con la investigacion del
discurso estético en la escuela y la universidadibfemente se convierta en un nuevo campo de
problemas did4cticos que debe ser atendido en fitiesalisciplinaria, debido a la multiplicidad de
practicas socio-culturales que en la actualidadrdehan la recepcion y la produccion de la obra
literaria.

El elemento principal de essatitesislo constituye la obra literaria con sus diversasilglidades

de significacion, dado el interés de la recepci@éteea por alcanzar la comprension e
interpretacion textual. Para la recepcidn estéiqaoceso de recepcion y produccion de la obra es
fundamental, ya que el lector le otorga sentida axperiencia cuando actualiza los discursos del
texto y asume un punto de vista que pone en didogosus diversas interpretaciones histéricas y
las referidas por otros lectores.

Por consiguiente, podema®njeturar que el profesor de literatura debe propugnar pe lgs
conocimientos literarios de un maestro en formadddacerquen al andlisis de diversas practicas
discursivas, donde el estudio de un género, uneagpa autor, una cultura, un enfoque, son formas
del analisis literario que contribuyen con la coemsion de otros fendbmenos tedrico-practicos,
igual de amplios y complejos a los que experimentando analiza la obra literaria de acuerdo con
los componentes de tmmpetencia literaria

La competencia literaria es un proceso que se hdrdmimanera directa con el historial educativo y
cultural del lector, como lo dijimos antes. Sin emgo, es dable precisar su lugar en el contexto
universitario. Asi, por ejemplo, el desarrollo dgaecompetencia en los maestros en formacién
puede ser identificado y potenciado por el profedmriiteratura, de acuerdo con los siguientes
niveles: 1) un nivel primario, cercano al conocim@intuitivo del autor de la obra; 2) un nivel de
saberes educativos procedentes de los conocimiasitoados por el lector a partir de su contacto
con el profesor y el analisis de diversos textesdrios; 3) y un nivel de sintesis, donde la oiéun,

lo aprendido y los conocimientos metaliterariopéemiten ampliar sus posibilidades de recepcién
e interpretacion del texto (Mendoza, 2003: 54-56).

En suma, cuando el profesor de literatura tieneieania de estos niveles es posible que su trabajo
con los textos literarios, ademas de fortalececto®cimientos de los futuros maestros en relacion
con los estudios literarios, las escuelas y caegde esta region del conocimiento, como bien lo
propone el profesor Bedoya en su curso de Teorfamtias, también convierta a su lector en un
"receptor autébnomo, observador y critico que sapescéar y valorar las peculiaridades
textuales”(56).

En términos aun mas precisos y necesarios pacutaeion literaria de un maestro en formacién y
la que esperamos reciban en un mediano plazo sicamdbs, los profesores de literatura al
interactuar con formadores de formadores deber wcpparse por generar en elos experiencias en
donde se sientan participes de un proceso hernemébsta hermenéutica literaria promueve la



sistematizacion de sus conocimientos, porque cong@xperimentan diversas formas del andlisis
literario haciendo mas comprensible e interpretablexto, en sus diversos formatos y practicas
discursivas.

Ahora bien, las préacticas discursivas, como lordig mas arriba, estan relacionadas con fenédmenos
tedrico-practicos amplios y complejos que son plitsidos por diversas formas de la comunicacion
literaria. Estas formas adquieren sentido debiddisdurso que la profiere, el contexto que las
determina y la manera como son incorporadas plactdr o el perceptor de la imagen. Aqui, la
capacidad deémaginar mundos posibleso es exclusiva del lector de textos literariopriesos,
pues otros portadores de texto y sentido comanel, @l audiovisual, el hipertexto, entre otros, son
expresiones de unas practicas de lectura y detwacrque también intervienen directa o
indirectamente en la educacion literaria de un maes formacion (recuérdese el caso del profesor
Pablo Montoya, quien incursiona en el ndcleo derdiura con una forma distinta del analisis
literario).

Esta mirada del futuro maestro y su educaciéralitgr recomienda cambios que, regresando a De
Torres, nos permiten “repensar la relacion entxtoty contexto a través de la categoria de
discurso” (2007:4), sin que ello impligue nuestauncia al analisis de las formas literarias. Por e
contrario, se trata de comprender que las practigisrales construyen los formatos discursivos a
los que diariamente se enfrenta el ciudadano yaekiro. La diferencia entre estos sujetos reside en
su intencionalidad y su capacidad para hacer mhtt@acto enunciativadel texto, tal como lo
sugieren los procedimientos de la recepcion eatégt texto literario.

En términos mas amplios y semidticos, un sujetd esttextualmente autorizado para intervenir en
la estructura textual cuando es capaz de trabajalacheterogeneidad de los discursos que lo llevan
a involucrarse con sus enunciados. Son practicasidivas heterogéneas las relacionadas con las
dindmicas institucionales, sociales, politicagdacacién, entre otros. Y por supuesto la litegatur
en cuyo discurso estético se sintetiza el horizoatiral del escritor y sus formas particulares de
mirar los procesos sociales, culturales, instituesy politicos; en suma, por medio del analisis
literario de su estilo, el tipo de figuras de dicciutilizadas y el uso de estrategias narrativas, e
posible identificar practicas discursivas que gameformas particulares de comprension y
recepcion textual de su pacto enunciativo.

Sintesis: La teoria peirceana como complemento sign ificativo en la formacion
literaria

En este momento de la argumentacion en torno dela$as literarias que sirven de soporte
importante en la formacién literaria de los maesgn formacion de la licenciatura, nos asalta la
siguientesintesis Los procedimientos de Ihipétesis abductivaaplicada al andlisis de relatos
enigmaticos permite el desarrollo de la competetitdearia e investigativa de los maestros en
formacion. Si bien nos hemos referido a la hipétesiductiva en términos experienciales, ya que
venimos aplicando los postulados de Peirce a mudscurso, se hace necesario precisar algunos
de sus postulados y ponerlos en dialogo no séldasoteorias literarias que hemos explorado en la
paginas anteriores, sino también con el relatonefigo y la competencia investigativa que el
proyecto de tesis doctoral espera potenciar efutosos maestros de literatura.

® Vendria bien recordar las palabras de Mendozal&ituando expone que la formacién de docentes como
investigadores de aula, exige motivarlos al tratsuoi didactico de la literatura a partir de la corabion de
aspectos de la lingliistica textual, las teorias decepcion y la intertextualidad y el desarraléouna actitud
critica (orientada hacia la investigacion-accidpdtenciando la observacién del proceso didacticka y
observacion de la actividad en el aula (Mendoz@3212-73).



De acuerdo con Peirce (1970:1-90), las reglas |zamonstruccion de una hipétesis abductiva
incluyen los siguientes procedimientos: se debeutis la hipotesis antes de explicar las
observaciones que atestiguan su verdad, situacide exige aventurar una serie de
cuestionamientos en relacion con el posible redoltie la hipotesis predictiva; las semejanzas del
objeto o fenébmeno deben tomarse al azar, puepetlnite no quedarse en un tipo particular de
predicciones; y finalmente, los fracasos y losoixile las predicciones deben sefalarse en forma
franca e imparcial.

No obstante, el sujeto llega a la hipétesis abdactuando realiza el transito entre el pensamiento
inductivo y el deductivo. La induccion se caradaporque parte de un “antecedente” que proviene
del hecho sorprendente y se convierte en una pre®eguidamente, aparece un “consecuente” que
se desprende del hecho. Por ultimo, el sujeto cmgmie se encuentra en el terreno de la
“probabilidad” cuando reune el consecuente y laseouencias del hecho.

Pero, ¢donde reside la diferencia entre el pensémiieductivo y el hipotético? La inferencia

“reconoce la existencia de fendbmenos iguales gueshemos observado en casos similares,
mientras que la hipétesis supone algo de tipo ndista lo que hemos observado
directamente, y con frecuencia algo que nos sapasible observar directamente” (Peirce,
1970:85).

En otras palabras, el investigador sospechoso etraue diferente en lo similar, en lo comun, un
conjunto de circunstancias que pueden explicardagmcia de un caso susceptible de ser analizado
a partir de una regla general que aun no ha sisimubeerta.

La importancia de este descubrimiento de Peircad dasarrollo de las ciencias naturales y sociales
es significativa. En la primera, considera que rnatematicas pueden explicar el juego de la
probabilidad a partir de las reglas de la propo@idad, ya que le permiten al analista llegar a
inferencias sintéticas que son verdaderas en gedtalo. En la segunda, cuando la probabilidad

estd motivada por la sospecha, al investigadorakdei interesa conocer todos los “mundos

posibles” que rodean el hecho o el texto.

Asimismo, los aportes de Peirce han llegado a i@encdisciplinas como la hermenéutica literaria.
Al respecto, Vélez (1996:15-32) considera que ugolad principales aportes de la hipoétesis
abductiva a la hermenéutica del texto narrativeideeen sus posibilidades creativas al permitirle a
intérprete partir de un dato previo (el objeto wekta interpretar), construir una regla (respeeto d
“mundo posible”, del cual alcanza validez hermeicéitque identifica a dicho objeto, y formular
una sospecha que debe depurar apoyado en su @pdeidiscernimiento entre lo real y lo textual.

En esta perspectiva, la construccion de reglasrir pel mundo posible que sugiere el texto
narrativo ademas de tener en cuenta los tres tiposazonamiento recomendados por Peirce
(induccion, deduccién y abduccion), incorpora mesticiones textuales hipercodificatlasmo

® De acuerdo con Arguello (1994:37),Hipercodificaciény la hipocodificacién,propias de la competencia
literaria onarrativa, consiste en lo siguiente: en el primer casoe@blt acepta ciertas convenciones ya que
han sido reconocidas socialmente de manera grafinal segundo, a falta de reglas precisas, “sdtaadm
provisionalmente porciones mas microscépicas deosigextos como unidades pertinentes de un cddiigo
formacién”. Estas Ultimas reglas transmiten idemgas de algo que empieza a tener sentido paratet ie
que por tanto, lo llevan a formular sentidos quedam ser aceptados provisionalmente como validos P
una mayor ampliacion del tema, véase Umberto Bboa abierta(1979).
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son: lasmprontas los sintomasy losindicios. Las improntas son signos que se producen con base
en la experiencia individual y exigen el estableento de conexiones (probabilidad de causas
fisicas) por parte del lector, que en la mayoritodecasos estan ausentes y son desconocidas. Los
sintomas son los efectos que remiten a las caygas,|o general estan presentes y revelan estados
del objeto o caso analizado. Los indicios son okjékicos dejados por un agente en el lugar donde
sucedio algo que puede estar vinculado con el ageobjeto.

Estas caracteristicas son bastante comunes esldtasrpoliciacos y enigmaticos. En Colombia un
relato importante del género policiaco @nica de una muerte anunciade Gabriel Garcia
Marquez. Al respecto, Angel Rama (1982:16) considgre “el narrador esta presente como un
personaje secundario y no como un protagonistaliagibn que le permite a la historia ser
presentada con el rigor de una investigacion piticd o de una investigacion policial. La figura
del narrador, segun el critico uruguayo, reconstiog hechos, pero nunca llega a saber quién fue
el causante del agravio; de esta manera, su eskxifa romper con la estructura candnica del
cuento y la novela policiaca, insinuando la corsfidn de un artificio poético, donde la fatalidad s
convierte en la apuesta interpretativa dominante.

Pero si bien este escritor rompe en buena mediddacestructura universal del relato policiaco,
donde es posible identificar el siguiente proceeito del narrador-investigador: formulacion de un
enigma, investigacion inteligente y solucién deda;een la prosa de Pedro Gomez Valderrama estos
procedimientos adquieren mayor precision y congdeji Es decir, en la mayoria de los cuentos del
escritor santandereano, el punto de partida naeessariamente un crimen sino, por el contrario,
una fechoria o una trasgresion que puede terminard® manera sangrienta; ademas el topico de la
investigacion o el caso, por lo general no se tesue

También se diferencia el cuento policiaco de lasprenigmatica gomezvalderriana, en que no
existe un Unico protagonista encargado de reselvenigma, ya que la mayoria de los personajes
intervienen en la construccién del artificio poétiproduciendo en el trayecto de la lectura litarar
una serie de elipsis o0 espacios en blanco que dsrdlenados por ébctor modelo A diferencia

del detective quien se encarga de identificar ligsie dejadas por el narrador-investigador, como
artifice del caso.

Asi, el relato enigmético y aun el policiaco, santipo de obra literaria donde convergen diversas
practicas discursivas que potencian el desarr@ltaccompetencia literariairvestigativade los
futuros maestros. En este contexto, la profesomas@do Posada (1995) reconoce en el libro
Analisis literarios al que nos hemos referido en este texto, lostepate Roland Barthes al
postestructuralismo en literatura. Especificamesg@iala que el semiblogo francés en su lltima
época de produccidén académica llama la atermidta busqueda del sentido en el teatpartir del
juego indicial propuesto por el narrador al lector.

De esta manera se refiere a la funcion que cunipkerindicios como unidades de sentido que
remiten a la construccion de los significados debla. Este aporte de Barthes le permite a laaeori
semiodtica fundamentar buena parte de sus tesislarian con el papel del lector en el proceso de
la reconstruccién del sentido del texto. Asi, laigtica literaria comienza a posicionarse al iteri
de las modernas teorias estéticas al otorgarle estodios literarios un cambio paradigméatico, pues
le propone al lector la busqueda de la significaaé la obra, y al mismo tiempenriquecelos
aportes iniciales del estructuralismo.

En este contexto, en la nueva propuesta de anétesiario de la profesora Posada es posible
encontrar el desarrollo de estos cambios paradignsay sus relaciones con la recepcion estética
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de la obra. En su reflexién presenta una “miradaniga de la literatura en general, como hecho
estético, desde la perspectiva del relato investma narrativo de tema detectivesco” (2006:1).

En particular, nos interesa destacar sus aportesbel literario e investigativo del futuro maestro
En lo que respecta al saber literario, se apoyaseaportes de la teoria de la abduccion de Pgirce
las reflexiones de Poe a la criptografia. Del sgeglagdgico, retoma los aportes de la recepcion
estética a la formacion de un maestro investigador.

Sus aportes adaber literario del maestro en formacién se apoyan en la teorika ddduccion
cuando retoma los procedimientos de la hipétesisicilva aplicada a la hermenéutica del texto y
expresa que en algunos cuentos policiacos de Ppesdsde observar que iatuicion brillante del
investigadorno surge de manera espontanea, ya que sus “proeaths son el resultado de una
construccion ldgica y de un método juicioso de djab (Posada, 2006:2). Esta conducta del
narrador-investigador se encuentra encriptada renirtés de Poe, o es altamente intencionada en
palabras de Barthes, pues la presencia de esta figila enunciacion al interior del discurso
estético pretende proteger @digo hermenéuticen cuyo interior se encuentra el enigma o la
pregunta que debe ser descifrada por el lector.

Del saber pedagogicoretoma los aportes de la recepcion estéticafartaacion de un maestro
investigador. Considera que:

“El relato policiaco constituye un reto a la capad mental del lector y por esto su
participacion en el desarrollo de la trama serigamgue en otras formas narrativiissto

la lleva a esbozar la siguiente conclugiobas calidades especiales del investigador
narrador, su pasion por el conocimiento, la calidadlas observaciones y el rigor del
método empleado, nos permitirdn trasladar esta riexpéa de analisis al campo
pedagogico y encontrar los puntos de contacto datréigura del maestro y la del
investigador protagonista de relatos investigatiyBssada, 2006:4).

Como se puede observar, es un argumento trascahgemt los objetivos de este texto. Sin
embargo, Posada no menciona el tipo de estrateglasticas que deben ser utilizadas por el
profesor de literatura para lograr del maestrooemdcion su participacion en el pacto enunciativo,
de modo que las préacticas discursivas que sustehjaago intersemiotico y conjetural de este tipo
de relato y los que hemos clasificado como enigmogti potencien su competencia literaria e
investigativa. Tal tarea es la que hemos de canwemt materia de estudio en la investigacion
doctoral.

Es importante destacar, en esta autora, el angligsrealiza de algunos cuentos de Edgar Allan
Poe, Voltaire y Umberto Eco. En este sentido, lestra al lector interesado en el analisis de
relatos policiacos el tipo de razonamiento empimgior el narrador-investigador o el personaje

del relato que haga sus veces, dandole al primitaspde cdmo participar del proceso de

cooperacion textual. Igualmente, pone en didlogoideas con las de otros tedricos; por ejemplo,
cuando retoma de Morino su alusion a las oposisi@rgre: el relato oculto/relato investigante,

investigador/asesino, investigador/lector. En susng, ideas abren el camino a una investigacion
interesada en la formacion de maestros investigadaonediatizada por la puesta en escena del
relato enigmético y policiaco.

Concluimos esta reflexion mostrando a nuestro®iestel siguiente icono, ultimo eslabén de la
hipotesis abductiva: Cuando un maestro en formafignula unahipétesis abductivaon la idea
de alcanzar la comprension y la interpretacion deralato enigmatico, este procedimiento le
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permite desarrollar su competencia investigativagexégirle identificar un problema literario y
didactico.Literario, ya que el maestro en formacion, al interactuar eladiscurso narrativo de la
obra, puede ocupar el lugar del narrador-investipatkel relato.Didactico, al exigirle, dicho
discurso, el desarrollo de su competencia literammdonde la adquisicion de nuevos saberes y
estrategias de lectura critico-intertextual soembeinantes para su practica pedagogica.
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