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Resumen

Este articulo presenta los resultados de una revision
sistematica cualitativa sobre la Competencia Docente Mirar
Profesionalmente (CDMP) para la equidad de docentes de
educacion primaria en servicio. Se analizaron 50 estudios
publicados entre 2020 y 2025, identificados mediante
busquedas estructuradas en espanol e inglés. La metodologia
tuvo un enfoque cualitativo y el analisis guiado por conceptos
permitié caracterizar como la literatura reciente conceptualiza
las dimensiones de atender, interpretar y decidir en relacién
con la equidad. Los hallazgos muestran una reconfiguracién
del campo hacia enfoques socioculturales y sociopoliticos
que entienden la CDMP como una competencia reflexiva,
ética y situada, aunque los aportes cognitivos siguen
siendo relevantes. Asimismo, se evidencia una limitada
produccién centrada en educacién primaria, lo que revela
un vacio investigativo en torno a este nivel educativo. El
estudio contribuye a consolidar una comprension amplia
y critica del constructo y senala la necesidad de fortalecer
investigaciones que articulen equidad, formacién docente y
practicas contextualizadas en el aula.
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Abstract

This article presents the results of a qualitative systematic review of
the Professional Noticing in relation to equity in the teaching practices of
in-service primary school teachers. 50 studies published between 2020
and 2025 were reviewed and identified through a structured search in
Spanish and English. The methodology adopted a qualitative approach,
and concept-guided analysis allowed for characterizing how recent lit-
erature conceptualizes the dimensions of attending, interpreting, and
deciding in relation to equity. The findings show a reconfiguration of the
field toward sociocultural and sociopolitical approaches that concep-
tualize professional noticing as a reflective, ethical, and situated skill,
although cognitive contributions remain relevant. Furthermore, a limited
body of research focused on primary education is evident, revealing a re-
search gap at this educational level. The study contributes to consolidat-
ing a broader and critical understanding of the construct and highlights
the need to strengthen research that articulates equity, teacher training,
and contextualized classroom practices.

Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma revisao sistematica
qualitativa sobre a Competéncia Docente de Olhar Profissional (CDOP
- Noticing) para a equidade de professores dos anos iniciais do ensi-
no fundamental em exercicio. Foram analisados 50 estudos publicados
entre 2020 e 2025, identificados por meio de buscas estruturadas em
espanhol e inglés. A metodologia adotou uma abordagem qualitativa, e
a analise orientada por conceitos permitiu caracterizar como a literatura
recente conceitualiza as dimensoes de perceber, interpretar e decidir
em relagdo a equidade. Os achados evidenciam uma reconfiguracao
do campo em direcao a abordagens socioculturais e sociopoliticas, que
compreendem a CDOP como uma competéncia reflexiva, ética e situa-
da, embora os aportes cognitivos permanecam relevantes. Ademais, ob-
serva-se uma producao ainda limitada centrada na educagao dos anos
iniciais, o que revela uma lacuna investigativa nesse nivel de ensino.
O estudo contribui para a consolidagao de uma compreensao ampla e
critica do construto e aponta a necessidade de fortalecer pesquisas que
articulem equidade, formacao docente e praticas contextualizadas em
sala de aula.



Introduccién

Este articulo presenta los resultados parciales
de una revision sistematica que busca analizar
las tendencias investigativas recientes sobre la
Competencia Docente Mirar Profesionalmente
(CDMP) y su relacién con la equidad en la
ensefanza de las matematicas. En este contexto,
se evidencian avances significativos en educacion
matematica, particularmente, en torno a la
CDMP.

Estudios como los de van Es y Sherin
(2021) y Konig et al. (2022) han destacado
la CDMP como un constructo tedrico clave,
del cual se han derivado aportes conceptuales
y metodolégicos orientados al estudio de las
practicas de ensefanza. En particular, se observa
un creciente interés por analizar la COMP desde
una perspectiva orientada a la equidad (Dindyal
et al.,, 2021; van Es y Sherin, 2021; Louie
et al., 2021; Konig et al., 2022). Revistas
especializadas como ZDM — Mathematics

Education, Journal of Mathematics Teacher
Education e International Journal of Science
and Mathematics Education han publicado
articulos dedicados a esta teméatica que convocan
a investigadores de distintos paises, destacando
el potencial de la CDMP para comprender la
ensefanza desde enfoques socioculturales y de
equidad (van Es et al., 2017; Louie et al., 2021;
Dindyal et al., 2021).

Si bien se ha avanzado en desarrollos
conceptuales y metodoldgicos de la CDMP, es
importante realizar una revision de la literatura
sobre las tendencias actuales que oriente a las
futuras investigaciones y préacticas formativas
centradas en la equidad en la educacién primaria.
En consecuencia, este estudio busca responder:
iqué principios conceptuales sustentan las
investigaciones recientes sobre la CDMP para la
equidad? y écuéles son los principales resultados
y proyecciones que emergen de dichos estudios?

Marco de referencia

Esta revision sistematica analiza
investigaciones sobre la CDMP publicadas entre
2020 y 2025, incorporando también estudios
iniciales que establecieron sus bases teoricas
(Amador, 2016; Fernandez y Choy, 2019;
Amador, 2019; Llinaresetal., 2019). Retomando
a Cruz-Rojas (2023), se reconocen los matices y
desarrollos metodolégicos de la CDMP, orientando
el analisis hacia la caracterizacion de la mirada
profesional para la equidad.

Fundamentacién tedrica y naturaleza
conceptual de la Competencia Docente Mirar
Profesionalmente (CDMP)

El constructo de la mirada profesional se
sustenta en la reflexion docente y en el anélisis
de la practica pedagogica. Gibson (1986)

concibe la percepcidon como un proceso activo y
situado en el entorno, desde el cual los profesores
identifican afordancias u oportunidades que
orientan su atencién e interpretacién. Goodwin
(1994) introduce la visién profesional como
la capacidad de interpretar y dar sentido a
los fendmenos del aula; esta es ampliada por
Mason (2002, 2011), quien define la disciplina
de la observaciéon como un proceso reflexivo
que convierte el acto de notar en una accién
consciente y significativa para la ensenanza. Van
Es y Sherin (2002) y Sherin y van Es (2009)
desarrollan este concepto mostrando cémo
los videoclubes favorecen que los profesores
reconozcan interacciones significativas en la
practica. Sherin et al. (2011) sistematizan el
estudio de la mirada profesional docente en
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educacion matematica como el proceso mediante
el cual los profesores interpretan y gestionan la
informacioén que emerge continuamente durante
la instruccion.

Erickson (2011) la concibe como una
practica situada, mediada por los contextos
sociales, culturales y relacionales. Jacobs et
al. (2011) definen la CDMP mediante tres
habilidades interrelacionadas atender, interpretar
y decidir, vinculadas con la visién profesional de
Goodwin (1994) y ladisciplina de la observacién
de Mason (2002), consolidando el constructo
como referente en educacibn matematica
(Wyss et al., 2020; Dindyal et al., 2021;
Konig et al., 2022). Lopez (2021) denomina
mirada profesional o profesional noticing a la
observacion del pensamiento matematico de los
estudiantes, mientras que Wyss et al. (2020)
incorporan dimensiones sensoriales, emocionales
y cognitivas en la interpretacién docente y Yang y
Kaiser (2022) la asocian con la mejora continua
de la practica.

Los avances teoricos recientes amplian la
comprension del constructo hacia enfoques
situados y reflexivos (Fernandez y Choy, 2019;
Amador, 2019; Llinares et al., 2019), apoyados
en herramientas como el andlisis de videos
(Santagata et al., 2021; Amador et al., 2023),
la observacion de materiales curriculares (Zorrilla
et al., 2024) y las rubricas de evaluacién situada
(Arriagada et al., 2023). En este marco, la
CDMP se define como la capacidad del docente
para atender, interpretar y decidir sobre el
pensamiento matematico de los estudiantes
(Jacobs et al.,, 2024; Pinto et al., 2024),
habilidades condicionadas por la experiencia
docente (Dindyal et al., 2021; Ferreira, 2021)
y esenciales para su desarrollo profesional
(Fernandez et al., 2020; Fernandez et al., 2021;
Fernandez, 2021). El constructo teérico de la
CDMP evoluciona de forma constante incluyendo
cada vez mas el contexto y la equidad como se
puede ver en los trabajos residentes publicados
por Amador y Weston (2024). Esta investigacion
se sustenta en lo que plantea Amador (2020),
quien manifiesta que la CDMP se aleja de la
practica individual y puede convertirse en un
recurso de liderazgo pedagogico para poder guiar
y acompanar a otros docentes.

Enfoques cognitivos
habilidades situadas

y desarrollo de

Este marco plantea tres componentes
fundamentales: atender la informacién importante
sobre la situacién de ensenanza, interpretar el
pensamiento matematico de los estudiantes
y decidir como responder en funcién de dicha
interpretacion (Jacobs et al., 2010, 2024).

Atender se relaciona, directa o indirecta-
mente, con la nocién de que los profesores pres-
tan atencion al pensamiento o la comprensién de
los estudiantes (Jacobs et al., 2010, 2024). Los
profesores expertos suelen detectar aspectos mas
profundos del aula, pues analizan cada situacion
dentro de un marco organizacional amplio que
integra el curriculo, la pedagogia y el aprendizaje
(Chan et al., 2020). Por ejemplo, los estudios de
profesores en ejercicio demostraron diferencias
en profundidad y conexion tanto en la atencién
como en la interpretacién de eventos en los vi-
deos (Yang et al., 2021a; Luna y Selmer, 2021).

Interpretar se refiere a como el profesor
analiza y da sentido al razonamiento matematico
del estudiante (Jacobs et al., 2010, 2024). Los
profesores de matematicas no pueden interpretar
adecuadamente el pensamiento matematico
de los estudiantes sin prestar atencion a los
elementos matematicos representados en sus
trabajos académicos (Zambak et al., 2024),
especialmente en relacién con los conceptos
erroneos (Gallagher et al., 2022; Yang et al.,
2021b). Para Forsythe et al. (2021) la postura
interpretativa es la méas deseable en términos de
la observacion por parte del docente. Amador et
al. (2024) y Cruz-Rojas, (2025) argumentan que
los profesores que desarrollan una CDMP pueden
establecer conexiones entre lo que observan y
sus practicas pedagogicas; utilizar evidencia para
respaldar afirmaciones sobre el razonamiento y
emplearla para dar respuesta al pensamiento de
los estudiantes en tiempo real.

Decidir implica actuar con base en la
interpretacion  construida, sustentando las
respuestas en el conocimiento matemético y
pedagogico (Jacobs et al., 2010, 2024). Estas
decisiones pueden transformar las desigualdades
en el aula (Shah y Coles, 2020), promover la



participacion mediante indagacién intencionada
(van Es y Sherin, 2021) y diversificar las formas
de respuesta docente (Gallagher et al., 2022).

Por lo anterior, se evidencia que las
habilidades situadas se han establecido como
un referente internacional para entender vy
transformar la practica docente en matematicas.
Ademas, la CDMP se configura como un
concepto en constante cambio que integra dichas
habilidades.

Investigaciones centradas en la noticing y
los contenidos matematicos

Entre 2020 y 2025, las investigaciones
muestran una tendencia a situar la CDMP en
torno a contenidos matematicos especificos
como razonamiento numeérico, operaciones
basicas, fracciones, decimales, proporcionalidad,
pensamiento métrico y pensamiento algebraico.
En ellas resalta la articulacion entre la observacion
profesional, el conocimiento disciplinar y la toma
de decisiones docentes (Ferreira, 2021; Llinares
y Fernandez, 2021; Santagata et al., 2021; Yang
y Kaiser, 2022; Pinto et al., 2024). Fernandez
et al. (2020) y Biccard (2020) destacan que
la CDMP se fortalece cuando la observacion
docente se orienta hacia la estructura matematica
de las tareas y las estrategias de resolucién de
los estudiantes. Fernadndez (2021) y Llinares
y Fernandez (2021) senalan que este énfasis
transformala CDMP en una préctica més analitica
y reflexiva que se centra en la comprension del
pensamiento matematico.

Groenwald y Llinares (2022) confirman que
el analisis situado del contenido promueve una
atencion e interpretacién mas precisa de las
ideas matematicas, fortaleciendo la coherencia
entre el conocimiento disciplinar y la practica
docente. Ferreira (2021) advierte que la falta
de fortalecimiento del conocimiento matematico
especifico limita el desarrollo de una mirada
profesional orientada al pensamiento estudiantil.
Finalmente, Pinto et al. (2024) evidencian
que el reconocimiento de ideas algebraicas en
las producciones de los estudiantes favorece
decisiones pedagodgicas mas fundamentadas y
equitativas.

Perspectivas criticas y enfoque de equidad

Los estudios recientes sobre la CDMP
incorporan la equidad como eje central para
analizar la practica docente (Dindyal et al.,
2021; Louie et al., 2021), ampliando los marcos
conceptuales hacia perspectivas culturales,
sociales y politicas de la ensenanza (Dreher et
al., 2021; Rubin y van Es, 2022; Yig, 2022;
Yeh, 2023; Warshauer et al., 2023). Louie et
al. (2021) y van Es et al. (2017) evidencian que
la observacién docente no es neutral, sino una
practica mediada por relaciones de poder que
puede reproducir desigualdades. Diversos autores
advierten que las visiones deficitarias atribuyen
el bajo desempefio a factores individuales,
sin considerar las estructuras institucionales y
culturales que lo perpetian (Gutiérrez, 2008;
Esmonde, 2009).

En concordancia con la perspectiva anterior,
el presente estudio asume la postura de Hand
(2012), quien afirma que notar cultura y poder
es una condicién esencial para una ensefanza
equitativa; esta idea es respaldada por estudios
que conciben la observaciéon como una préactica
situada y culturalmente mediada (Louie et al.,
2021; Rubin y van Es, 2022; Yig, 2022; Yeh,
2023). Jacobs et al. (2024) definen que observar
con equidad implica atender, interpretar y decidir
en dialogo con las identidades y contextos de los
estudiantes, integrando dimensiones cognitivas,
culturales y relacionales.

Asimismo, estudios recientes como el de
Weyers et al. (2024), Biccard (2020) y Méndez
y van Es (2024) destacan que la CDMP permite
a los profesores captar elementos claves del
aprendizaje en el aula y tomar decisiones
fundamentadas en la equidad. Por su parte,
Gheyssens et al. (2021), Llinares y Fernandez,
(2021), Fernandez et al. (2022) y Groenwald y
Llinares, (2022) destacan que la CDMP permite
analizar, disefar y gestionar la comunicacion
en el aula. Rubin y van Es (2022) destacan
su caracter dindmico, subjetivo y constante y
sefalan que el profesor, consciente o no, decide
qué fendmenos merecen atenciéon en el aula.
Dindyal et al. (2021) evidencian que los docentes
que atienden, interpretan y deciden, desde
una mirada critica, desarrollan una préactica
reflexiva orientada a formar estudiantes activos
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y productores de conocimiento matematico.
Finalmente, Méndez y van Es (2024) destacan
la necesidad de fortalecer la formacion docente
en torno a la CDMP, de modo que los profesores

en ejercicio adquieran habilidades situadas
que promuevan la comunicacién efectiva y el
aprendizaje equitativo.

Metodologia

La investigacion adopta un enfoque cualitativo
sustentado en una revision sistematica guiada
por conceptos, siguiendo los planteamientos de
Gibbs (2013) sobre el analisis de contenido en
investigacion cualitativa. Desde esta perspectiva,
el andlisis cualitativo integra procedimientos
sistematicos de organizacion y clasificacion del
material con un trabajo interpretativo orientado
a captar significados subyacentes. Gibbs (2013)
enfatiza que esta articulacién entre ordenamiento
riguroso y reflexion analitica permite reconocer
patrones, profundizar la comprension del
fendmeno y sostener interpretaciones coherentes
y fundamentadas dentro del marco conceptual
del estudio.

La busqueda documental se realizd en
Google Académico y considerd publicaciones en
espafol e inglés de 2020 a 2025. Se emplearon
operadores de inclusion (“+”) para combinar
los descriptores clave, por ejemplo, + “teacher
noticing” + equity y + “mirada profesional”
+ “ensefianza de las matematicas”, lo que
permitié la recuperacion de estudios relacionados
directamente con la CDMP y la equidad. Se
excluyeron publicaciones anteriores a 2020 o
que no tuvieran relacién con el objeto de estudio.

El proceso de seleccion incluyd la lectura
de titulos, resimenes y textos completos para

verificar la pertinencia de los documentos
antes de su inclusién definitiva. Se analizaron
50 articulos organizados en una matriz en
Excel, donde se registr6 informacién esencial
(resimenes, palabras clave, autores, teorias,
método, instrumentos, resultados y componente
matematico) asegurando el rigor y la trazabilidad
de los datos.

El anélisis siguio los planteamientos de Gibbs
(2013), quien concibe la codificacién cualitativa
como un proceso de clasificacién e interpretacion
de datos en unidades de significado. La
informacion se organizé en categorias vinculadas
con las dimensiones de la CDMP (atender,
interpretary decidir) y la equidad. A partir de estas
categorias se construyeron los ejes interpretativos
del estudio, en coherencia con Radford (2008)
y Camargo (2021), quienes destacan la
importancia de la interpretacion contextual y
la construccion reflexiva del conocimiento en el
analisis cualitativo. Finalmente, el andlisis se
desarrollé en tres fases: clasificacion, codificacion
y categorizacién (Gibbs, 2013).

La Figura 1 sintetiza el proceso de
blusqueda, exclusién y categorizacion de los
articulos revisados, evidenciando la coherencia
entre la fase de cribado documental y el analisis
cualitativo.

Tendencias generales en la investigacion
sobre la CDMP y la equidad

El anélisis de los 50 articulos revisados
evidencia una tendencia creciente hacia
enfoques socioculturales y analisis cualitativos
para comprender como los docentes interpretan
y responden a la diversidad en el aula (Dindyal
et al., 2021; van Es y Sherin, 2021; Louie et al.,
2021). Este giro resalta el caracter situado y su
vinculo con la equidad (Dreheretal., 2021; Rubin
yvanEs,2022;Yi1g,2022; Yeh, 2023; Warshauer
et al., 2023) concibiendo la CDMP como una

competencia reflexiva y transformadora, capaz
de cuestionar las estructuras que reproducen
desigualdades escolares.

Aunque el enfoque cognitivo continua
presente, particularmente en los estudios
de formacion y analisis técnico de la mirada
profesional, la mayoria de las investigaciones
(54%) se inscriben en enfoques socioculturales
y sociopoliticos (Tabla 1). Esto indica un
desplazamiento tedrico hacia la equidad, la

diversidad y la justicia social.



Figura 1 Proceso de clasificacién, exclusidn y categorizacion de los articulos revisados

En el proceso de clasificacion se utilizaron palabras clave como

noticing profesional, mirada profesional

l

905 articulos

|

Se analizaron estudios empiricos sobre la COMP y su vinculo con la

equjdad
50 articulos relevantes 855 excluidos
v

Enfoques Formacién Equidad en la Inclusién,

sociocultural docente educacion diversidad vy

es y de inicial y basica discapacidad

justicia social: continua: 16 primaria: 7 : 10 articulos

articulos 17 articulos articulos
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Nota. Adaptado de Amador et al. (2021).
Tabla 1 Enfoques predominantes en la investigacion sobre la CDMP (2020-2025)
Enfoque % Caracterizacion Autores representativos
Cognitivo- 46% Atencién al Shah y Coles (2020); Jacobs
contextual pensamiento et al. (2010); Biccard (2020);
matematico y procesos  Jessup (2024); Moreno et al.
cognitivos docentes (2021)
Sociocultural- 54% Perspectivas de Louie et al. (2021); van Es 'y
sociopolitico equidad, identidad, Sherin (2021); Rubin y van Es
justicia social y (2022); Yeh (2023); Dreher et
participacion al. (2021); Wyss et al. (2020)
Nota. Tabla elaborada a partir de la matriz de los 50 articulos analizados. Los autores

listados son representativos de cada enfoque.
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Tabla 2 Categorias en las investigaciones sobre la CDMP y la equidad (2020-2025)

Categoria N.°de % Enfoque Autores representativos
articulos predominante

Enfoques 17 34% Cualitativo—  Louie et al. (2021); Dindyal et

socioculturales interpretativo  al. (2021); Dreher et al. (2021);

y de justicia Y18 (2022), Konig et al. (2022);

social Othmann et al. (2025); van Es
et al. (2025)

Formacion 16 32% Estudios Yeh (2023); Lopez (2021);

docente inicial de caso / Llinares y Fernandez (2021);

y continua revision Chan et al. (2020); Biccard

conceptual (2020); van Es y Sherin (2021);

Cruz-Rojas (2025).

Equidad en 7 14% Observacion  Biccard (2020); Gheyssens et al.

la educacion empiricade  (2021); Luna y Selmer (2021);

basica aula Moreno et al. (2021); Jessup

primaria (2024); Celebi et al. (2024);
Zambak et al. (2024)

Inclusion, 10 20% Cualitativo-  Rubin y van Es (2022); Yeh

diversidad y sociopolitico  (2023); Fernandez (2021);

discapacidad

Warshauer et al. (2023)

Nota.

La literatura muestra una tensién entre los
enfoques cognitivos y sociopoliticos en torno a la
CDMP. Mientras algunos estudios (Shah y Coles,
2020) priorizan el analisis de la atencion y la
interpretacion desde una perspectiva cognitiva,
otros (Lopez, 2021; Wyss et al., 2020) amplian
el constructo hacia la reflexion docente y la
justicia social.

Las investigaciones sobre el desarrollo
de la CDMP en educacién bésica primaria

Tabla elaborada a partir de la matriz de andlisis en Excel.

son minoritarias, lo que evidencia un vacio
académico en este nivel educativo. Esta ausencia
resulta relevante porque es un nivel clave para
promover practicas inclusivas y sensibles a la
diversidad del pensamiento matematico infantil
(Fernandez, 2021; Llinares y Fernandez, 2021).
Entonces, se plantea la necesidad de fortalecer
investigaciones sobre la CDMP que atiendan
las particularidades del aula de basica primaria
desde una perspectiva de equidad.

ceptuales de la CDMP para la equidad
en la educacion bdsica primaria

Aunque son limitadas las investigaciones
que abordan la CDMP en el nivel de educacion
basica primaria, estas sefalan su relevancia en
la construccién de practicas docentes equitativas

y reflexivas. Por ejemplo, Biccard (2020) analizé
a dos profesores sudafricanos y mostré cémo la
atencion docente en el aula incide en la toma de
decisiones pedagdgicas, mientras que Celebi et



al. (2024) estudiaron la fase de planificacion de
la leccion, con cuatro docentes de jardin y primer

grado y evidenciaron como la CDMP se desarrolla
en contextos colaborativos de /esson study.

Figura 2 Fragmento del articulo de Celebi et al. (2024) sobre el analisis del teacher noticing
en docentes de preescolar y primaria

This study investigated the noticing of teachers who teach mathematics at different grade levels in the
context of lesson study. The study specifically focused on teachers’ noticing during the planning phase of the
lesson. For this, the lesson planning phase of a group of four teachers consisting of kindergarten and primary
school 1st grade teachers (vertical teacher team) was investigated. Teachers’ planning process for the 1st

Nota.

Traduccién del fragmento: Este estudio investigé la noticing de los profesores

que ensenan matemdticas en diferentes niveles, centrdndose en la fase de pla-
nificacién de la leccién de un grupo de cuatro docentes de jardin y primer grado
(equipo docente vertical) Fuente: Celebi et al. (2024), p. 1.

Jessup (2024) y Moreno et al. (2021)
analizaron como los docentes de primaria
perciben el pensamiento matematico de sus
estudiantes en trabajos escritos en relacion con
sus habilidades para notar. Zambak et al. (2024)
y Gheyssens et al. (2021) exploraron estrategias
inclusivas orientadas a promover la equidad en
el aula de primaria. Finalmente, Luna y Selmer

(2021) profundizaron en la dimensién responder
de la CMDP, presentando un marco que explica
cémo los docentes articulan sus decisiones
pedagdgicas con la observacion del pensamiento
matematico de sus estudiantes, lo que favorece
practicas reflexivas en los primeros niveles
educativos.

ncia Docente Mirar Profesionalmente

La revision sistematica permitié
reflexionar sobre las teorias que sustentan las
investigaciones recientes sobre la COMP y su
aplicacion en distintos contextos educativos. Se
evidencia una orientacién hacia el desarrollo de
habilidades situadas del profesor, entendidas
como procesos coghitivos y socioculturales que
integran la atencion, la interpretacion y la toma
de decisiones fundamentadas en la comprensién
del pensamiento matematico de los estudiantes
(Jacobs et al., 2024; Jessup, 2024; van Es y
Sherin, 2021; Dindyal et al., 2021; Lbpez,
2021).

Moreno et al. (2021) senalan que la
observacion docente se estructura en tres
componentes: recopilar informacién relevante,
interpretar los eventos observados y decidir como
responder. Este marco, propuesto por Jacobs et
al. (2011), se ha interpretado desde la equidad a
través de modelos como FAIR (Louie et al., 2021),
relational noticing (Méndez y van Es, 2024) y

para la equidad

critical events (van Es et al., 2025). De este
modo, la CDMP para la equidad se comprende
como aquella que permite al profesor analizar las
circunstancias del aprendizaje y la ensefianza de
las matematicas mediante la articulacion de tres
habilidades: atender, interpretar y decidir (Jacobs
et al., 2010).

Atender para la equidad es reconocer la
diversidad de razonamientos matematicos vy
desafiar visiones homogéneas del conocimiento
(Othmannetal., 2025). Comienza con seleccionar
momentos del aula que revelen inequidades en
la participacion y en la oportunidad de aprender
(van Es et al., 2025). En coherencia con los
aportes de Jacobs et al. (2010) y Sheriny van Es
(2009), se identifican tres momentos clave en los
que se hace visible la habilidad de atender para la
equidad: las interacciones verbales, la resolucion
de tareas matematicas y la retroalimentacion o
cierre de clase.

O

Doi:10.17533/udea.unipluri.360943

[a]
<
=]
2
[«
w
S
P
S
—
<
z
o
w
w
w
[¢]
o
o
<
a
g
=
3
w
[=}
w
w
[=]
<
g
4
o
w
[a]
w
=
z
i
(%}
(o]
o
_
w
a
z
i
:
o
[¢]
i
3
P
<
2
=
5
o
=
1%
w
>
4
v
<
(¢}
z
o
o
z
]
[




10

v
<
[¢]
oz
N
>
o
O
v
-
o
o
Z
<
&
w
o
=
o
~
w
c%
<
E
E
<
w
o
a
4
<
3
<
o

Interpretar para la equidad implica superar
las visiones deficitarias que atribuyen al
estudiante y a su entorno familiar y cultural la
responsabilidad de la dificultad para aprender
(Louie et al., 2021) y promover la investigacion
en el aula desde la pertenencia y la identidad o
la busqueda de pertenencia, en lugar de hacerlo
desde el cumplimiento de las reglas normativas
e institucionales (Méndez y van Es, 2024). Un
docente comprometido con la equidad interpreta
el desempeno de sus estudiantes validando
saberes previos, formas de expresion y contexto
sociocultural (Louie et al., 2021) al preguntarse,
por ejemplo: ¢ Estoy fomentando que los estudiantes
relacionen las matematicas con su vida cotidiana?
¢Aprovecho los saberes no convencionales como
punto de partida para la ensefianza? ¢De qué forma
las normas, rutinas o expectativas que se establecen
en el aula, por ejemplo, quién puede hablar,
como se responde a los errores o cdmo se evalla
la participacién, pueden favorecer o limitar la

participacion de ciertos estudiantes? Esta habilidad
se fortalece cuando la formacién ocurre en el
propio contexto de ensefianza, donde el docente
puede analizar sus experiencias, contrastarlas
con la teoria y transformar su practica pedagégica
(Louie et al., 2021).

Decidir para la equidad implica crear
condiciones de participacion en lugar de imponer
correcciones; es un acto reflexivo que promueve
la autonomia y la dignificacién del estudiante
(Louie et al., 2021). Las decisiones orientadas
a la equidad surgen cuando los profesores
reestructuran las normas de participacion y el
diseno de tareas para ampliar oportunidades
de aprendizaje (van Es et al., 2025). Louie et
al. (2021) y Rubin y van Es (2022) destacan
que observar siempre es un acto culturalmente
situado y Yig (2022) recuerda que la equidad
sigue siendo un desafio no resuelto en la
ensefianza de las matematicas.

cipales resultados y proyecciones

Existe una tendencia hacia el fortalecimiento
de la CDMP en relacién con el pensamiento
matematico de los estudiantes. Se resalta la
evolucion progresiva del constructo tedrico de
la CDMP que, para Biccard (2020); Fernandez
(2020) y Fernandez et al. (2021) se refleja en
la participacion de los docentes en experiencias
formativas disenadas para promover las
habilidades situadas (Jacobs et al., 2024)
fundamentadas en el aprendizaje del estudiante.

A su vez, las investigaciones realizadas por
Shah y Coles, (2020), Dindyal et al. (2021)
y Santagata et al. (2021) muestran como la
formacién de profesores en la CDMP permite que
estos adquieran una mejor comprension de los
procesos cognitivos de sus estudiantes y adapten
la ensenanza de las matematicas al contexto.
Estas transformaciones en la CDMP han sido
promovidas por Wyss et al. (2020), Chan et al.
(2020) y Gheyssens et al. (2021) mediante la
implementacion de estrategias como el analisis
de videos de clase, el uso de entornos digitales,
y tecnologias como el seguimiento ocular, que
permiten una formacion in situ fortaleciendo aun
mas la CDMP en la préactica del profesor.

De forma transversal, se evidencia una
preocupacion por factores socioculturales como
la raza, el género y la clase social que inciden
en la CDMP porque representan posibles riesgos
de reproduccion de inequidades, especialmente
cuando estos elementos no son explicitamente
abordados en la formacién del profesorado (Shah
y Coles, 2020; Lépez, 2021; Louie et al., 2021).
En consecuencia, los estudios seleccionados
proyectan la necesidad de consolidar programas
de formacion docente que integren la equidad
en el desarrollo de la CDMP, para reconocer la
complejidad del aula y el caracter situado de
la ensefanza (Fernadndez, 2021; Gheyssens et
al.,, 2021; Santagata et al., 2021). También
se sugiere avanzar hacia marcos metodologicos
que permitan analizar tanto los procesos de
aprendizaje del profesorado como las tensiones
sociales y culturales que influyen en la CDMP
(Chan et al., 2020; Lopez, 2021). Ademas, se
hace un llamado a robustecer los marcos teoéricos
y metodolégicos que vinculen la CDMP para la
equidad en la formacion de docentes de bésica
primaria.



Los resultados respaldan un cambio teérico
en la investigacion de la CDMP que pasa de
los enfoques cognitivos a investigaciones de
orientacion sociocultural y sociopolitica para la
equidad. Este giro presente en méas de la mitad
de las investigaciones analizadas hace que la
CDMP sea reflexiva, ética y situada (Louie et
al., 2021; van Es y Sherin, 2021; Yeh, 2023).
La tensién entre ambos enfoques sugiere
que observar profesionalmente no es solo un
proceso cognitivo, sino una practica que requiere
reconocer las condiciones sociales, culturales y
emocionales que posibilitan las oportunidades de
aprendizaje (Shah y Coles, 2020; Méndez y van
Es, 2024).

Discusion

Estos aportes introducen una dimension
critica de la CDMP que apunta a desafiar las
visiones deficitarias sobre los estudiantes y sus
contextos (Louie et al., 2021). A pesar de estos
avances, persiste un vacio en la investigacion
en educacion primaria, aun cuando es un nivel
importante para impulsar practicas inclusivas
y sensibles a la diversidad (Fernandez, 2021;
Llinares y Fernandez, 2021). Se requiere
fortalecer los programas formativos que vinculan
las practicas de atender, de interpretar y de decidir
desde una mirada equitativa y como practicas
docentes que interpelan las desigualdades desde
el aula.

Contribuciones y alcances del estudio

Este estudio profundiza en wuna linea
de investigacion emergente que caracteriza
la capacidad de los docentes para atender,
interpretar y decidir durante el proceso de
ensefanza de las matematicas. De acuerdo con
los resultados presentados, en relacién con la
pregunta ¢{qué principios conceptuales estan
presentes en las investigaciones recientes sobre
CDMP para la equidad en basica primaria?

se identific6 que la percepcion del docente
cumple una funcién importante porque permite
reconocer aspectos de la interacciéon en el aula
y su sentido en relacion con el aprendizaje y la
ensefianza en funcion del contexto en que surge.
Las habilidades situadas se confirman como un
requisito esencial para una ensefianza de calidad
que impacte el aprendizaje del estudiante.

Limitaciones del estudio

En relacion con los principales resultados y
proyecciones, la mayoria de las investigaciones
se centran en la formacion inicial de docentes,
dejando de lado a aquellos en egjercicio (Bastian
et al., 2022). Esta tendencia confirma la escasa

atencion al desarrollo de la competencia en
docentes activos, especialmente en la bésica
primaria, donde se requiere fortalecer |Ia
formacion situada en matematicas.

Conclusiones

Los hallazgos resultantes de la revision
documental contribuyen al campo de la
investigacion en la medida que permiten
reconocer la necesidad de establecer revisiones
similares que permitan un analisis comparativo
desde diversos contextos. La revisién realizada
permite identificar tres aportes centrales al
campo. Primero, muestra una evolucién del
constructo tedrico hacia enfoques socioculturales
y sociopoliticos que incorporan la equidad como

criterio para comprender el atender, interpretar y
decidir. Segundo, evidencia un vacio persistente
en educacion primaria, nivel en el que la
CDMP ha sido escasamente abordada pese a
su relevancia para analizar como se configura
la practica docente en estos grados. Tercero,
organiza y describe tendencias recurrentes en la
literatura reciente, lo que contribuye a aclarar el
estado actual del conocimiento y las direcciones
hacia las que se orienta el campo.
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En coherenciacon los resultados obtenidos, se
identifican tres lineas futuras de investigacién: (1)
explorar cémo interactlan factores individuales,
formativos, contextuales y sociopoliticos en el
desarrollo de la CDMP, dado que la literatura

ampliar la investigacion en educacion primaria,
atendiendo el vacio identificado; y (3) examinar
procesos de formacion continua del profesorado
que permitan observar la CDMP en escenarios
reales de ensefianza y aprendizaje orientados a

reciente los analiza de manera aislada; (2) la equidad.
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