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Discurso instruccional en geografia ante el discurso regulativo
Instructional discourse in geography in the face of regulatory discourse

Discurso instrucional em geografia diante do discurso regulatério

Osvaldo Muniz-Solari’

Resumen

La creciente y compleja influencia del discurso regulativo
tiene un efecto de poder controlador sobre el discurso
instruccional que se centra en el conocimiento geogréfico.
El autor analiza las condiciones que motivan las acciones
del discurso regulativo de autoridades publicas, agentes
privados y actores sociales. Ante tales influencias del
discurso regulativo, el autor propone estrategias para la
recontextualizacion del conocimiento geografico en el aula de
clase. Estas estrategias permitirian crear un enlace eficiente
entre el discurso instruccional y el regulativo.
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Abstract

The increasing and complex influence of regulative discourse has an
effect of controlling power over the instructional discourse that focuses
on geographic knowledge. The author analyzes the conditions that mo-
tivate the influence of regulative discourse by public authorities, private
agents, and social actors. Given the view of such influences of regu-
lative discourse, the author proposes strategies to recontextualize the
geographic knowledge in the classroom. These strategies would allow
the creation of an efficient link between instructional and regulative dis-
courses.

Resumo

A crescente e complexa influéncia do discurso regulativo exerce um
efeito de poder controlador sobre o discurso instrucional, centrado no
conhecimento geogréafico. O autor analisa as condigdes que motivam as
acoes do discurso regulativo de autoridades publicas, agentes privados e
atores sociais. Diante dessas influéncias do discurso regulativo, o autor
propoe estratégias para a recontextualizacao do conhecimento geografi-
co na sala de aula. Tais estratégias possibilitam a criacao de um vinculo
eficiente entre o discurso instrucional e o discurso regulativo.



Introduccién

Todo proceso instructivo implica un orden en
la secuencia de actividades. En un ambiente de
educacién sistemética, las actividades conllevan
précticas pedagogicas que permiten al profesor
un manejo conceptual adecuado para ejecutar
eficientemente la secuencia con sus estudiantes.
En la sucesion de actividades, el dominio del
conocimiento geografico requiere habilidades
para entender las interrelaciones de fenémenos
fisicos y humanos en el espacio geografico
donde ellos tienen efecto. Es, en si mismo, un
proceso de dominio de conceptos complejos
tales como los referidos a las interconexiones e
interdependencias en estudio. Massey (2014)
plantea que la importancia de estos conceptos
exige la comprension global de lugares vy
ambientes porque en ellos se entrelazan, al
mismo tiempo, cosas, eventos y seres bidticos de
todo ecosistema.

Si el proceso instructivo para entender un
espacio geografico en estudio implica abordar el
conocimiento de tal espacio mediante conceptos
que el profesor presenta a sus educandos
para que lo analicen, deberiamos reconocer la
presencia de la autoridad, el poder y la moralidad
como condiciones esenciales en discursos
regulativos e instruccionales conducentes a la

transmision del conocimiento. En relacién con
dichas condiciones, Buzzelli y Johnston (2000)
concluyen que el discurso instruccional, con
su funciéon de desarrollo de competencias, esta
inmerso en el discurso regulativo que opera
para mantener el orden social y las conductas.
Ademas, todo ambiente educativo y la entidad
que lo representa, ya sea de nivel primario,
secundario o universitario, muestra una
institucién social al servicio de la reproduccién
y desarrollo de las relaciones de poder vy, por lo
tanto, de las desigualdades existentes. En tal
direccion, es posible comprender la regulacion
que Legg y Brown (2013) presentan en el orden
moral para referirse a la dimension descuidada
de la escala en geografia histérica.

Por lo tanto, el objetivo de este articulo
es examinar las condiciones operables de un
discurso instruccional en el analisis geogréfico
ante las influencias del discurso regulativo. Al
respecto, se analiza en qué medida el discurso
instruccional se puede enriquecer y fortalecer
con una combinacién efectiva de estrategias
de ensefanza. Al final, se presenta un proceso
eficiente de recontextualizacién del conocimiento
geografico.

1. Marco Teérico y Conceptual

Para desarrollar cualquier conocimiento
geografico es necesario que el estudiante adquiera
de forma progresiva competencias especializadas
en el manejo de fendmenos fisicos y/o humanos
en un espacio geografico en estudio. Nuevos
conceptos entrelazan la fina malla del aprendizaje
en la practica del discurso pedagdgico el que se
representa como un dispositivo pedagdgico.

De acuerdo con Bernstein (1990), el
dispositivo pedagdgico controla los procesos

de transformacién del conocimiento a través
de reglas distributivas, de recontextualizacién y
evaluativas. Las primeras controlan las préacticas
institucionales de gobierno, las segundas
controlan la transformacion de los curriculos y
las terceras controlan la practica pedagogica. Sin
embargo, el sistema deterministico de Bernstein
(2000) es rechazado por Maton (2014) quien
transforma dicho dispositivo en un Dispositivo
Pedagdgico Epistémico (DEP).
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Jackson (2014), <con base en la
transformacion planteada por Maton, grafica
el mapeo del DEP para presentar tres légicas
distributivas: epistémicas, de recontextualizacion
y evaluativas. Como procesos logicos, son
en si mismos no deterministicos. Las ldgicas
epistémicas refieren la génesis de nuevo

Figura 1 Ldgicas distributivas

conocimiento que se crea a través de conocedores
especificos (cientificos, académicos, inventores).
Las logicas de recontextualizacion refieren el sitio
donde profesores e instructores organizan el
conocimiento. Finalmente, las légicas evaluativas
son el lugar donde profesores y estudiantes
reproducen el conocimiento (Figura 1).

Logicas Epistémicas

Sitio de creacion de nuevo
conocimiento

LOGICAS DISTRIBUTIVAS

Recontextualizando

Sitio donde el conocimiento
es escogido, reorganizado y
alterado en el Discurso

Pedagadgico

CAMPO DE PRODUCCION I CAMPO DE [ CAMPO DE REPRODUCCION
I RECONTEXTUALIZACION |
|

DISPOSITIVO EPISTEMICO-PEDAGOGICO (DEP)

Logicas Evaluativas
Logicas

Sitio donde la ensefianza y el
aprendizaje ocurren

1 g

Nota.

El DEP muestra el control acerca de quien reclama/conoce/aprende/hace qué.

Movimiento de relaciones de poder en prdcticas discursivas y viceversa, adaptado

de Jackson (2014).

Para entender mejor el proceso ldgico
distributivo, se presenta un ejemplo en el
campo de produccion del conocimiento por
investigadores. A partir de una investigacion en el
Parque Nacional de Los Nevados, en Colombia,
se estudié la pérdida de glaciares y su posible
relacién con el cambio climético y los eventos
volcanicos (Gonzalez et al., 2010). Esta creacion
de conocimiento se trasladé al aula universitaria
gracias a la comunicacién e interaccién entre
investigadores, académicos y estudiantes de pre
y postgrado. De forma directa, al Laboratorio de
Sistemas Complejos en la Universidad Nacional
de Colombia.

El conocimiento representado por procesos
de anélisis terrestre, métodos de investigacion
y uso de tecnologias es recogido, reorganizado
y transformado en el discurso pedagégico
universitario, ya sea por medio del trabajo en el

laboratorio, en el aula o en ambos. En dichos
ambientes se inicia la recontextualizacion del
conocimiento en geociencias o en estudios
de geografia fisica relacionados con procesos
geomorfoldgicos, energéticos y climaticos, entre
otros. De igual manera, las logicas evaluativas
también estan presentes pues es el sitio donde
la ensefanza y el aprendizaje ocurren. Asi,
la reproduccién del conocimiento geografico
se desarrolla mediante una retroalimentacion
en los procesos légicos de produccion vy
recontextualizacién, que en este caso se enfocan
en el derretimiento acelerado de glaciares. En
la Figura 1, las flechas indican transmisién en
ambos sentidos, entre el campo de produccion,
campo de recontextualizacién y campo de
reproduccion.

En relacién con la posicion tedrica, este
articulo se sustenta en un marco de referencia



que responde a una aproximacién social
realista. En concordancia, para Lilliedahl
(2015) el conocimiento es socialmente

construido y es realista en el sentido de que es
independientemente real en un mundo objetivo
mas alla del discurso.

Es interesante compartir una experiencia
personal con los estudiantes de un curso de
postgrado sobre Analisis Geografico, clasificado
como GEO 5309, en el Departamento de
Geografia y Estudios Ambientales en Texas
State University. Al discutir sobre la educacién
geografica en las escuelas, una estudiante de
maestria publicd en su espacio digital destinado
a entregar preguntas y respuestas a un articulo
cientifico sobre educacion geografica:

Habiendo ensefiado en las escuelas
publicas en Texas, he tenido experiencia de
primera mano acerca de la presion politica
y de los padres sobre los profesores,
después de que las lecciones en Estudios
Sociales cubrieron los recursos naturales
y su conservacion. éHas encontrado
evidencia de esta resistencia continua a la
geografia, especialmente relacionada a los
tépicos politicos? ¢Si es asi, como podrias
alentar a los profesores y administradores
a anticipar y reaccionar a esta resistencia?
(D. Hart, comunicaciéon digital, 16 de
septiembre, 2025)

Es posible que algunos lectores encuentren
extrafia la existencia de la presion politica. Tal
vez, algunos también tendrian la tentacion
de idear ciertas estrategias para disminuir
los efectos de las acciones externas sobre el
trabajo pedagégico. De hecho, la influencia del
discurso regulativo y su incidencia en el discurso
instruccional es compleja. En realidad, los dos
discursos se entrelazan en conexiones y flujos de
relaciones epistémicas.

La figura 2 detalla las partes integrantes o
actores centrales del mecanismo pedagdgico.

Es importante recordar que las préacticas
pedagbgicas pueden ser leve o fuertemente
alteradas cuando se verifican los efectos
regulativos en los procesos de instruccién. Este
asunto conduce a analizar las condiciones en que
se desenvuelve el discurso regulativo con relacion
al discurso instruccional.

cias del discurso regulativo

en el discurso instruccional

El sector superior muestra el dominio del
discurso regulativo representado por la influencia
gubernamental y la influencia cientifica vy
disciplinaria en el campo de la produccién del
conocimiento. La presencia de diferentes actores,
unos reconocidos como agentes en el contexto
gubernamental y otros como productores
en el contexto cientifico/profesional, poseen
una injerencia controladora y decisiva en el
dominio del conocimiento a través del discurso
instruccional.

Estos agentes, que Horden (2021) identifica
principalmente como actores de gobierno y
expertos en pedagogia en diversas disciplinas
dentro de la educacion superior, pueden reclamar
jurisdiccion sobre politicas curriculares. Tales
agentes funcionan en el ambiente del discurso
regulativo que es determinado y construido por
valores y concepciones sociales prescriptivas
(Muniz Solari, 2021). Esto se traduce en el
gjercicio de la autoridad, la representaciéon del
poder y la transmisién de cierta escala de valores
morales.

La figura 2 también detalla, en el sector
central izquierdo, la influencia del mundo privado
en la gestion educativa. Esta se representa
con las flechas que forman redes entre el
Estado (influencia gubernamental) y los entes
privados (A. Corporaciones de educacion, B.
Organismos internacionales y C. Organizaciones
no gubernamentales [ONG]), con directo impacto
en el discurso regulativo e instruccional.

Caravaca et al. (2021) analizan un ejemplo
en el contexto de la RepuUblica Dominicana,
pais donde el Estado aln conserva amplias
capacidades técnicas y el sector privado tiene
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un lugar de influencia simétrica. Al respecto, los
investigadores indican que es posible observar la
injerencia de agentes privados en la produccién
de politicas educativas, haciendo referencia
a varias publicaciones sobre la presencia de

gobernanza, en contraposicién a gobierno. Se
constituye asi un verdadero entrecruzamiento del
Estado con corporaciones y organizaciones no
gubernamentales.

Figura 2 Actores centrales del proceso pedagdgico
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Nota.

El entrecruzamiento de agentes y actores y su influencia en el mecanismo peda-

gégico. A. Corporaciones de educacién, B. Organismos internacionales, C. ONG,
D. Grupos en redes sociales (1. Politicos, 2. Religiosos, 3. Culturales, 4. Otros).
Adaptado y reestructurado de Muiiz Solari (2023).

Por el contrario, en varios paises de América
Latina y el Caribe hay una asimetria entre las
capacidades del Estado y las del sector privado,
pues este Ultimo tiene mayor poder en el control
educativo. Este es el caso de las redes de
colaboracién entre el Estado y organizaciones
privadas en Brasil (Alvear y Ball, 2017) que
representan otros actores privados que se han
multiplicado en numerosos paises. De la misma
forma, Rodriguez (2025) estudia el caso en
el Per, donde estos agentes son resistentes a

la normativa estatal, generando sus propias
regulaciones y manteniendo una légica que
responde al mercado antes que al beneficio
social.

Para Sorondo (2024), este beneficio social
ha disminuido en lo que se refiere a colectivo
docente en el contexto de radicalizacién del poder
neoliberal. Esta autora muestra la influencia del
Estado, las ONG y los organismos internacionales
que promueven la Educacion Emocional en



Argentina, afectando a los profesores, quienes
son culpabilizados por los problemas educativos
para imponer estrategias autoritarias y de control.
Como es de esperar, esto causa diversos impactos
en el sistema educativo, pues algunos entes
sobrepasan al Estado en su gestién, interviniendo
en el proceso regulativo y otros gestionan la
educacion desde el punto de vista financiero,
considerando al profesor como incompetente y al
estudiante como cliente. En suma, unos y otros
afectan directa o indirectamente la libertad de la
labor docente impactando de forma negativa el
discurso instruccional.

El discurso regulativo también se halla
encubierto por la acciéon continua y a veces
discontinua de la sociedad conformada por las
familias e individuos en general. Algunos estan
presentes muchas veces, pero no necesariamente
organizados en asociaciones religiosas, civiles,
culturales y otras, representadas en la Figura 2
con los nimeros 1, 2, 3y 4, respectivamente.

El componente esencial de la influencia de la
sociedad en el discurso instruccional es internet y
las redes sociales. En la figura 2, el sector derecho
del area del discurso instruccional representa
los componentes tipicos de la influencia de la
sociedad, destacandose los padres de familia
y su injerencia. Al respecto, existen numerosas
publicaciones que muestran diversas facetas de la
influencia parental en los profesores y profesoras.
Todas estas facetas coinciden en el problema de
la crianza excesiva o overparenting (Lee Rains y
Gann, 2024). Esta intervencion desmedida en las
escuelas de los Estados Unidos de Norteamérica,
por ejemplo, hace que los profesores tomen la
decisién de renunciar.

Sin embargo, si se observa el fenémeno de
la influencia de la sociedad desde la perspectiva
de las plataformas de las redes sociales, Apps et
al. (2023) advierten sobre las implicaciones de
la conexién entre escuelas, padres y estudiantes.
La experiencia en el ambiente escolar australiano
previene de las dificultades en las relaciones
de poder entre los padres, escuela (incluyendo
a los profesores) y las plataformas de redes
sociales. La presencia de una intervencion
subrepticia en el discurso instruccional pareceria
estar presente en variadas formas y en diversos

contextos nacionales. Dichas formas y contextos
dependen de las influencias religiosas, politicas
y culturales, por ejemplo, en el estudio de caso
en China, basado en WeChat, la red social
se ha transformado en un agente critico en la
relacion entre padres y profesores, favoreciendo
el desarrollo colaborativo basado en la confianza
en el profesorado (Huang, 2022).

La ensefnanza del conocimiento geografico
se ha visto progresivamente influenciada en
numerosos paises y globalmente por la instruccion
regulativa de los gobiernos. Un ejemplo de ello es
la interpretacién de las politicas sobre el cambio
climatico y numerosos problemas ambientales;
conocimiento sobre procesos naturales que
tienen directa relacién con la ensefanza de varios
campos de estudio de la geografia fisica y la
geografia humana. La influencia de los gobiernos
dada por la existencia de poderosos grupos de
interés (Basseches et al., 2022), la obstruccion
de acciones necesarias (Carroll, 2020) y la falta
de una educacién civica balanceada (Humlen,
2025), entre otros aspectos, demuestra una
estrategia discursiva empleada para legitimar
y perpetuar la dominancia de narrativas que,
como en el caso de las industrias de las energias
no renovables, tienen gran intervencién en los
discursos instruccionales (Chavez, 2024).

También sobresalen numerosos discursos
regulativos, algunos de los cuales se manifiestan a
través de proposiciones dadas por organizaciones
profesionales y cientificas, especialmente en
la produccién de textos escolares y de nivel
universitario. El discurso en educaciéon ambiental
y desarrollo sustentable, por ejemplo, se
configura en debates y estudios que tienden a ser
distorsionados para adaptarse a las regulaciones
establecidas. Estas regulaciones son reconocidas
como una forma de desidentificacién, como en el
caso de Colombia (Mejia-Caceres et al., 2021).
Por otra parte, McGarr y Lynch (2021) explican
que, en Irlanda, el avance en la interpretacion de
la sustentabilidad se ve reducida al presentarla
como un significante vacio y, por lo tanto,
ignorada, afectando finalmente el desarrollo del
discurso instruccional.

La mejor representacion del complejo
entrelazamiento entre discursos regulativos e
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instruccionales es la produccion de textos para la
educacion geografica, los cuales pueden presentar
distorsiones en el conocimiento transmitido. Por
lo tanto, es importante investigar su contenido de
forma critica, como lo hacen Bistrom y Lundstrom
(2021) en su andlisis de los textos de geografia
y biologia en la educacién secundaria de Suecia.
Los autores indican que los textos fallan en
proveer a los lectores una comprensién basica de
los conflictos y complejidades que inciden en el
desarrollo sustentable.

En una dimensiéon similar, Mufiz Solari
(2023) enfatiza el complejo entrelazamiento
de los dos discursos, con los dos actores
principales que ejercen sus poderes politicos y
cientifico/profesionales a través de la perspectiva
neoliberal. Los textos oficiales representan una
guia de ensehanza que los profesores repiten
mientras tienden a inhibir de forma inconsciente
el ejercicio del pensamiento critico.

Una vez analizadas las incidencias del
discurso regulativo en el discurso instruccional,
este Ultimo puede examinarse para identificar
algunas estrategias efectivas de instruccion. Se
procura responder en qué medida el discurso
instruccional, especificamente en el analisis
geogréafico, se puede enriquecer y fortalecer
con una combinacién efectiva de estrategias de
manejo del conocimiento. Finalmente, se pretende
establecer un puente de entendimiento entre el
discurso instruccional y el discurso regulativo.
De esta forma, es posible comprender el dominio
del discurso instruccional que se representa en el
sector inferior central de la Figura 2.

Primero, habrd que acordar que el profesor
o facilitador del conocimiento activa y guia el
discurso instruccional. Actualmente, Muniz-
Solari (2023) afirma que: “La pedagogia
centrada en el que aprende requiere un creador
de curriculo que puede ver y actuar mas alla del
contexto de una sala de clase para traer el mundo
en juego” (p. 9). Aun cuando los estudiantes ya
han encontrado un conocimiento geogréfico, en
parte recontextualizado a través de los textos,

En otra dimensién de la influencia del
discurso regulativo sobre el instruccional, por
una parte, Mehran (2010) sefnala a Iran como
un ejemplo representativo de paises del mundo
arabe con regimenes autoritarios. Los textos son
usados e impuestos como instrumentos claves
en la educacion politica, ideoldgica y religiosa.
Por otra parte, Nguyen et al. (2021) indican que
el uso de textos oficiales en geografia reduce el
aprendizaje activo. Los investigadores declaran
que los contenidos sobre desarrollo sustentable
en Vietnam estan fragmentados y se abstienen
de discutir asuntos controvertidos. Leder (2018)
y Nguyen et al. (2021) afirman que existen unas
condiciones similares en India.

Ante tales influencias del discurso regulativo,
a continuacién, se propone un camino seguro
en la practica del discurso instruccional para la
recontextualizaciéon del conocimiento geografico
en la sala de clase.

ias para un efectivo discurso

instruccional en geografia

Whittall (2021) indica que la recontextualizacion
y transformacién del conocimiento ocurre mas
directa y regularmente en contextos especificos
de las aulas de clase, a través de la interaccion
profesor-estudiantes.

El proceso de recontextualizacion genera
la reproduccion del conocimiento no solo por
la influencia del profesor, sino también por el
trabajo de los estudiantes en su reinterpretacion
del conocimiento ya recontextualizado vy
transmitido. En su experiencia con estudiantes
en Inglaterra, Whittall (2021) reconoce el
papel del profesor experto en la seleccion de las
lecturas para sus estudiantes, agregando que
“aqui también nosotros vemos la importancia de
la recontextualizacion y la accién facilitadora del
profesor en la mediacion del aprendizaje entre
la disciplina de la Geografia, sus estudiantes
especificos y la sociedad en general” (p. 103).

Segundo, habra que acordar que, ante una
influencia creciente de diversos actores de la
sociedad, los ambientes escolares y universitarios
se han enfrentado a miultiples presiones para



responder adecuadamente a sus funciones
académicas. La geografia y los profesores de
geografia sufren una errada interpretacion de su
quehacer y, por ende, del discurso instruccional.
Standish (2024) al mencionar el riesgo de que
el discurso se confunda con adoctrinamiento,
agrega: “Todavia, los profesores de geografia,
entre otros, creen que los asuntos sociales y
politicos relacionados al racismo, el cambio
climético, la migracién y desarrollo son una parte
esencial del aprendizaje en geografia” (p. 496). En
efecto, hay que incluir otras materias de estudio
en geografia que estén relacionadas con los
asuntos politicos y sociales, entre ellos, energias
renovables y no renovables, sustentabilidad, uso
de la tierra, riesgos y desastres.

Sin duda, la primera condiciéon para
ensefiar geografia y guiar a los estudiantes en el
proceso permanente de recontextualizacién del
conocimiento es una preparacién suficiente del
profesional docente. Horden (2021) enfatiza la
existencia de errores de recontextualizacion que
emergen, “particularmente en la transformacion
de las estructuras del conocimiento jerarquico
en el discurso pedagdgico, si los profesores u
otros creadores de curriculo tienen insuficiente
conocimiento  personal de la estructura
disciplinaria y la practica disciplinaria” (p.
598). De acuerdo con Horden (2021), se
requiere profesores con conocimiento de Ia
materia (Geografia) y experiencia educacional;
argumento que se basa en la condiciéon de un
periodo sostenido de formacion profesional. Este
conocimiento de la materia, si se quiere que sea
de impacto, tiene que producir un balance entre
la practica disciplinaria y las necesidades de la
sociedad.

Los componentes esenciales para
comenzar a proyectar las posibles estrategias
para un efectivo discurso instruccional son
(1) conocimiento disciplinario por formacién
profesional sélida y autosostenida, (2) uso y
manejo constante de la practica disciplinaria, y
(3) habilidad para detectar las necesidades de la
sociedad. Pareciera ser que estos componentes
son conocidos y no reflejan, por lo tanto, ninguna
innovacion para generar estrategias conducentes
a una recontextualizacién del conocimiento.
Sin embargo, se insiste en la aproximacién

presentada al inicio de este parrafo al enunciar
recontextualizacion del conocimiento y no
discurso instruccional.

Sedebe entender que el discurso instruccional
es en realidad uno que transforma lo conocido, lo
reinterpreta y obtiene un conocido o, mas bien,
reconocido nuevo conocimiento. Para aclarar el
planteamiento anterior, se describe la ensefianza
de la geografia recibida por los estudiantes de
una escuela primaria en Irlanda; un discurso
instruccional ya conocido en multiples salas de
clases en muchos paises. Usher (2024) describe
que:

Los alumnos estan experimentando
muy pocas lecciones de geografia sobre el
area local con investigaciones de trabajo
de campo practico siendo muy limitadas ...
Es ahora claro que los alumnos irlandeses
estdn experimentando una mezcla de
métodos de ensefanza incluyendo
métodos practicos experienciales que
ellos disfrutan y métodos didacticos de
aprendizaje memoristico que ellos no
disfrutan ... Los alumnos estan luchando
por ver la relevancia de la geografia en
sus vidas cotidianas y en el mundo real y
ellos no ven la geografia como una materia
particularmente importante. (p. 1152)

En la anterior descripcion se evidencia la
importancia de los tres componentes. Cuando
la geografia se transforma en una disciplina
relevante que aporta a la formulacién de posibles
soluciones frente a los problemas del mundo,
el tercer componente tiene una preponderancia
vital porque conduce, tanto al profesor como a
los estudiantes, a detectar y dar respuesta a las
necesidades de la sociedad. En si mismo, este
componente refleja y estéd intimamente ligado a
las condiciones de moralidad.

Por su parte, Buzzelli y Johnston (2020)
enuncian que el discurso instruccional esta
enclavado en el discurso regulativo y que este
Ultimo “funciona para mantener el orden social,
maneras y conductas” (p. 882). Sin embargo,
la sociedad ha cambiado desde que Bernstein
disend la nocion del discurso pedagdgico en
1990 y Buzzelli y Johnston (2020) lo aceptaron

O
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en sus analisis. En efecto, el orden moral y la
escala de valores que los entes regulativos
presentan no siempre son entendidos por quienes
estan encargados del discurso instruccional. En
muchos casos, hay correspondencia entre los
dos discursos, pero en muchos otros hay mas
bien una imposicion.

Detalforma, el proceso de recontextualizacion
del conocimiento geografico puede tomar
variantes distintas a las esperadas por los
entes regulativos cuando se trata de analizar
multiples procesos geograficos que ocurren en
nuestro planeta. Un ejemplo es la interpretacion
del cambio climéatico o, incluso, el rechazo
por parte de algunas entidades regulativas
gubernamentales, especialmente, organizaciones
privadas con interés financiero. Otro ejemplo
es el proceso migratorio que ha motivado
apreciaciones y decisiones radicales sobre los
flujos migratorios, tanto en los lugares de origen
como en los de destino. Un dltimo ejemplo es la
lectura y explicacion que se deriva del proceso
de sustentabilidad relacionado con el desarrollo
sustentable.

Los anteriores ejemplos pueden evidenciar
las estrategias que un profesor y sus estudiantes
aplicarian para producir un discurso instruccional
que conduzca a la recontextualizacion del
conocimiento geografico. En si mismos, son
practicas geograficas basadas en un ejercicio
social realista. Por ello, los tres ejemplos fungen
como casos cuyo trabajo de aprendizaje tiene, en
general, fases mas o menos similares, esto es,
mapa conceptual, hipétesis, pregunta o problema,
base de datos, método, técnicas, conocimiento
adquirido e indicadores de resultados. Se aclara
que, en su condicion de practicas, son una
representacion de las operaciones a desarrollar,
pero se deben adecuar a los niveles de ensefanza
formal.

3.1 Cambio climatico. Recontextualizacion del
conocimiento geografico

El analisis geografico de este tema no se
basa en alentar a los estudiantes a desafiar
los planteamientos de la existencia o no del
cambio climatico, por lo tanto, no se promueve
la discusion politica sobre el tema. Por el

contrario, se toman algunos de los elementos
representativos del clima en el espacio geografico
elegido para su estudio con el fin de verificar las
causas, impactos y manejo del cambio climatico.
Para ello, es necesario establecer etapas y medir
la progresion del aprendizaje de los estudiantes
en la recontextualizacion del conocimiento.

En concordancia con Chang (2017), para
"entender las causas [del cambio climaticol,
los conceptos de espacio, escala y los procesos
fisicos juegan un papel importante” (p. 117). Un
paso inicial es guiar a los estudiantes para que
adquieran habilidades de andlisis y discusion
sobre las caracteristicas de las radiaciones
de ondas corta y larga y su contribucién a la
conservacion o no del balance energético de la
tierra. Chang (2017) agrega que, cuando los
estudiantes son capaces de captar los conceptos
del efecto invernadero, pueden progresary discutir
cémo se altera el balance de energia debido al
aumento en la cantidad y tipo de emisiones de
invernadero.

En una primera etapa, relacionada con la
comprension de las radiaciones y la conservacion
del balance energético de la tierra, se requiere
que los estudiantes entiendan el espacio que
estudian y la escala, que puede ser local,
regional o territorial. Es posible dimensionar la
escala a nivel planetario, pero, en un proceso
inicial de comprensién y recontextualizacion del
conocimiento, es recomendable trabajar a escala
local y regional.

Esta estrategia para comprender el efecto
invernadero puede plantearse a través de una
situacion problema con el Aprendizaje Basado
en Proyecto (ABPy). Una variante del ABPy es
el método Jigsaw (Palacio et al., 2021), en el
cual se dividen los equipos de trabajo en grupos
para abordar tareas especificas del proyecto de
acuerdo con sus habilidades.

La Figura 3 describe la estructura de una
practica geogréfica. Enella se presenta un proyecto
relacionado con el cambio climatico, enfocado
en la radiacién solar y terrestre. La pregunta
especifica se refiere al efecto invernadero vy, por
lo tanto, los estudiantes responden mediante una
aproximacién metodolégica determinada. Sin



embargo, el proceso del ABPy se basa, primero,
en la construccion correcta del mapa conceptual
y cada equipo es responsable de analizar un
componente del efecto invernadero mediante los
datos y técnicas escogidas. Luego, se determinan

las diferencias espaciales posibles y los niveles
de escala permitidos. Finalmente, la evaluacion
final verifica los indicadores de resultados del
ABPy.

Figura 3 La estructura de una practica en geografia relacionada con el cambio climatico

CAMBIO CLIMATICO
PROYECTO (*): Radiacién Solar y Terrestre

Datos escogidos
Técnicas utilizadas =
Diferencias espaciales 2

Niveles de escala &

Radiacion Solar El mapa conceptual
1 esta intencionalmente
Mapa Conceptual 2 genera incompleto y erréneo.
El proceso de seleccién
Los alumnos deben ser Emisién / + k\‘\_‘*“EﬂE"iﬂ" implica identificar y
preparados para construir y | Absorcién \\7 r— | definir los conceptos
desarrollar los conceptos y sus propaga /-\\:\j ‘ asociados al fenémeno
relaciones con la pregunta -)m? ) L Ibed en estudio, adem3s de
central planteada (*). : : Atmosfera Superficie Albedo encontrar las correctas
b terrestre, interconexiones entre
e ?\* ] ellos.
Método 2 El ABPy se inidia con la
Los alumnos deben ser guiados p:gsir;icg:ndﬁeggz
para manejar un método como — P E d P‘I_J is del
el propuesto, entendiendo sus Aprendizaje basado en Proyecto = za:’ " ce uQDar;a sts ;_
fases de desarrollo a partir de (ABPY) (E) E;ogle‘c;fe.ct;egun :
una pregunta compleja. b P
invernadero’ similar en
) . . . QO O todos los espadios?
Aproximacion metodélogica 9 O. .O =
Conformacién de equipos de o0 o o] Ej?czg;:o:od?géasz):ge
trabajo en que el lider (@) de a quip -
cada grupo tiene mayor o (@] (@) o — | responsable del analisis
experiencia en el tema que se O. o o [ ) J glfezgu fﬁ:’;sgsz:ﬁ del
estudia. Ejemplo de 4 equipos. o '

Temperaturas, variados gases (COz, otros)
Mapas, graficas, imagenes satelitales
Diferentes latitudes (ej.: trépicos vs polos)

local, regional, territorial

|Indicadores de resultados > Conceptos, procesos, interconexiones.

El aprendizaje practico
se inicia con el mapa
conceptual que
posibilita un trabajo
metodolégico. Esto
usualmente conduce a
la recontextualizacién
del conocimiento.

3.2 Migraciéon humana. Recontextualizacion
del conocimiento geografico

El andlisis geografico de este tema no se
basa en alentar a los estudiantes a desafiar los
planteamientos politicos, sociales o culturales
relacionados con las migraciones humanas.
Por el contrario, se escogen los elementos
representativos de un fenémeno migratorio en el
espacio geografico elegido con el fin de verificar
si evidencian las condiciones y problemas o
soluciones que genera dicho fendmeno. Similar
al ejemplo anterior, es necesario desarrollar el
tema en etapas para medir la progresion del
aprendizaje de los estudiantes hacia una inicial
recontextualizacion del fendmeno migratorio. De
la misma forma, el espacio, el lugar y la escala
son importantes en el estudio geografico.

Un planteamiento basico en los procesos
migratorios es el analisis de la migracién con el
enfoque tedrico atraccion-repulsion, como parte
de las teorfas de migracién neoclasicas que
explican el fendémeno en funcién de oportunidades
econdmicas. Este acercamiento al fendémeno
puede ser guiado por el profesor para que sus
estudiantes trabajen en su &rea local investigando
la condicion de la poblacion migrante (flujos de
entrada y salida del area local). Con base en la
aplicacion de encuestas a una muestra de la
poblacién, los estudiantes pueden hacer una
primera interpretacién (recontextualizacién) del
fendmeno migratorio.

En una primera etapa, focalizada en los
flujos migratorios de atraccion-repulsion (push-
pull factor, en la version anglosajona), se puede
reinterpretar  (recontextualizar) el fendémeno
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desde una perspectiva no econémica. Klaus
y Pachocka (2019) plantean el analisis basico
de toda migracién, pero entran en un nivel mas
sofisticado en el que se incluye la presencia
de migrantes forzados y su rechazo a ingresar
a los lugares de destino (push out-push back,
en la versién anglosajona), lo que se denomina
migracion de retorno forzoso. Dicha aproximacién
es una nueva recontextualizacién del fenémeno
migratorio.

Esta estrategia para interpretar flujos
migratorios origen-destino puede ser aplicada
mediante practicas participativas. Gunella y
Rodrigo (2022) presentan un ejemplo en el cual
la comunidad local participa en la interpretacién
espacial del fenémeno migratorio. Este método

puede ser adaptado mediante una combinacion
de grupos de trabajo de estudiantes y miembros
de la comunidad, entre ellos, migrantes que no
sean incluidos en los datos de la investigacién.

La Figura 4 describe la estructura de la
practica geografica en la que se detalla un
proceso comparativo de eventos migratorios.
Los estudiantes se organizan en grupos de
trabajo para abordar el evento #1, el cual les
permite entender las causas y consecuencias
para una poblacion migrante con residencia
en el lugar de destino. Posteriormente, los
estudiantes combinan grupos de trabajo con la
comunidad (emigrantes retornados) en el lugar
de origen. El proceso comparativo posibilita la
recontextualizacién del fendémeno de migracién.

Figura 4 La estructura de una practica en geografia relacionada con el proceso migratorio

PROCESO MIGRATORIO
EVENTOS COMPARATIVOS: "Push-Pull” o Push out-Push back”

Mapa Conceptual 2

Los alumnos deben ser
preparado para consfruir y
desarrollar los conceptos y sus
relaciones con los eventos
comparatives en estudio.

Método 1 2

— El mapa conceptual
esta intencionalmente
[ incompleto y erréneo.
Puede ser\‘_“\._ El proceso de seleccién

Interna

Internacional

| Territorial

decision
‘,/‘\‘

Tempaoral ?

CW”

? Forzada

Los alumnos se integran en
grupos de trabajo para analizar
el evento #1. Escala: local
Espacios rurales o urbanos.

Método 2 2

Los alumnos se integran con
miembros de la comunidad para
analizar el evento #2.

Escala: local-internacional
Espacios: rurales o urbanos.

Datos escogidos=2
Técnicas utilizadas 9
Diferencias espaciales 9

Niveles de escala 2

Evento #1: Push-Pull

(A) Origen
(empuje)

(B) Destino
(Atraccion)

Evento #2: Push out-Pull back

dispersion

retorno
(A) Origen
(empuje)

(B) Destino
(rechazo)

implica identificar y
definir los conceptos
pertinentes a los casos
en estudio e identificar
las relaciones entre
ellos.

Encuestas a muestra
de poblacién migrante
con residencia en B.
Causas de:

1. Empuje de A

2. Atraccion a B

Encuestas a muesira
de poblacién migrante
retornada a A.

Causas de:

1. Empuje de A

2. Rechazo enB

Evento Migratorio #1
Encuesta en B

Mapas, tablas
Rurales o urbanas

local

Evento Migratorio #2

Encuesta en A
Mapas, tablas
Rurales o urbanas

local, internacional

El aprendizaje practico
de tipo comparativo
posibilita a los alumnos
a replantear el proceso
migratorio lo que
conduce a la
recontextualizacién del
conocimiento.

|Indicadores de resultados > Conceptos, procesos comparativos

3.3 Sustentabilidad. Recontextualizacién del
conocimiento geografico

El analisis geografico de este tema no se
basa en alentar a los estudiantes a desafiar los
planteamientos politicos, sociales o culturales
relacionados con el proceso de sustentabilidad.

Por el contrario, se escogen los elementos
representativos de un desarrollo sustentable en el
espacio geografico elegido para su estudio con el
fin de entender dicho proceso. La similitud con las
materias de estudio de los casos anteriores es el
tratamiento, en etapas progresivas, que permite
medir el proceso de aprendizaje y su evolucion en



lacomprension de la sustentabilidad. De la misma
forma, el lugar y la escala son fundamentales.

La sustentabilidad debe entenderse como
un proceso de recontextualizaciébn que revele
la practicidad y evolucién de sus componentes.
Al respecto, Muhiz Solari (2023) aclara que
“la sustentabilidad necesita ser examinada
e investigada continuamente. Ademas, la
sustentabilidad es un concepto que excede
el aparente sistema cerrado del DEP” (Figura
1) y agrega que “la sustentabilidad necesita
ser observada y analizada como un proceso
para alcanzar el estado final del Desarrollo
Sustentable” (p. 12). Este estado final nunca se
logra debido al caracter futurista del concepto.

En un acercamiento a la sustentabilidad, es
posible plantear a los estudiantes el procedimiento
para analizar los problemas del crecimiento de
un asentamiento urbano. De Souza y Golightly

(2023), en un caso similar en Sudafrica,
indican que los problemas esenciales en una
urbanizacién rapida son la falta de planificacién,
la sobrepoblacion, la escasez de casas, los
asentamientos  informales, la  congestion
vehicular y la falta de servicios. Al elegir tan solo
uno de ellos, el profesor insta a sus estudiantes a
formular el problema, por ejemplo, la existencia
creciente de asentamientos informales, analizar
su distribucion en la ciudad e identificar su
impacto y las posibles soluciones.

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
puede ser el método adecuado de acercamiento.
De acuerdo con De Souza y Golightly (2023),
el ABP puede considerarse como una pedagogia
transformativa porque crea oportunidades para
que los estudiantes participen y reflexionen sobre
el impacto de las decisiones diarias en término de
la sustentabilidad y la proyeccién del desarrollo
sustentable.

Figura 5 La estructura de una practica en geografia urbana relacionada con los

SUSTENTABILIDAD URBANA
PROBLEMA (*): Asentamientos informales

Mapa Conceptual =2

Los alumnos deben ser
preparados para construir y
desarrollar los conceptos y sus
relaciones con el problema
planteado.

Método 2

T esta intencionalmente
causada por incompleto y erréneo.

Crecimiento
poblacional

Los alumnos deben ser guiados
para manejar un método como
el propuesto, entendiendo sus
fases de desarrollo a partir de
un problema.

Aproximacion metodélogica 2

El rabajo individual es tan
importante como el que se
desarrolla en grupos. El avance
de la investigacion siempre se
basa en el plan de accién.

Datos escogidos=
Técnicas utilizadas 2
Diferencias espaciales 9

Niveles de escala &

Aprendizaje basado en Problema

(ABP)
Mapa
e

Plan de accion
Temas de estudio|

SOLUCIONES

evaluacion

-Conceptos guias
-procesos presentes
-procesos ausentes

Investigacidn inicial

Avance de investigacion
Trabajo individual
Trabajo en grupo

Presentadon
Resultado

Poblacién, vivienda, uso del suelo

Mapas, modelos 3D (ej.

: Google Earth)

Subzonas, zonas

Local (1:200, 1:500, 1:

1000, 1:2000)

Conceptos, procesos, soluciones.

El proceso de seleccién
implica identificar y
definir los conceptos
pertinentes al problema
en estudio, ademds de
encontrar |as correctas
interconexiones entre
ellos.

El ABP se inicia con la
presentacion del
problema y la selecaén
de procesos inherentes.
Los alumnos discuten y
deciden sobre el plan
de accién que integra
el estudio de temas.

Los resultados son
expuestos a discusion.
Opcion final: Aprobar
|as soluciones o ajustar
el plan en otra revision.

El aprendizaje practico
se inicia con el mapa
conceptual que
posibilita un trabajo
metodoldgico. Esto
usualmente conduce a
|a recontextualizacidn
del conocimiento.

|Indicadores de resultados >

La figura 5 describe la estructura de una
practica geografica. Se describen las etapas de
acercamiento al problema de los asentamientos

informales urbanos. Frente a la definicion del
problema, los estudiantes trabajan para formular
las condiciones de estudio. Luego, se sigue

—
(08)

Doi:10.17533/udea.unipluri.362470

DISCURSO INSTRUCCIONAL EN GEOGRAFIA ANTE EL DISCURSO REGULATIVO
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con un trabajo de investigaciéon individual y un
trabajo colaborativo para construir en conjunto
el conocimiento sobre las posibles soluciones al
problema. Finalmente, cada grupo de estudiantes
presenta un reporte con las soluciones. Si son

Se han examinado las condiciones operables
de wun discurso instruccional del analisis
geografico ante las influencias del discurso
regulativo para sugerir en qué medida se puede
enriquecer y fortalecer el discurso instruccional
con una combinacion efectiva de estrategias de
ensefanza.

Las incidencias del discurso regulativo en
el discurso instruccional son variadas. Por una
parte, la presencia de diferentes actores, agentes
en el contexto gubernamental y productores en
el contexto cientifico/profesional, poseen una
injerencia controladora y decisiva en el manejo
del conocimiento. Por otra parte, la influencia
del mundo privado en la gestion educativa tiene
una presencia directa o indirecta en las guias
curriculares de variados entes educacionales.
Finalmente, el discurso regulativo es intervenido
por el efecto creciente de las redes sociales que
influencian el discurso instruccional de diversas
formas.

Ante las incidencias del discurso regulativo en
el instruccional, la ensenanza del conocimiento
geogréfico ha sido intervenida por diversidad de
interpretaciones y muchas de ellas distorsionan o
malinterpretan los procesos naturales y humanos
que ocurren en el planeta.

La propuesta de un discurso instruccional en
materia de educacion geografica requiere de un
proceso progresivo de comprension de nuestro
planeta. Dicha comprension esta basada en un
continuo y eficiente desglose de los componentes
(naturales o humanos) que se integran en un
determinado espacio geografico. El marco de
referencia que permite una adecuada estrategia
de aplicacion del discurso instruccional como ha
sido propuesto estd dado por una aproximacion
social realista. ElI conocimiento es socialmente

aprobadas en conjunto, se finaliza con una
evaluacion de los indicadores de resultados; si,
por el contrario, las soluciones no son adecuadas,
el grupo debe revisar el plan de accién y ajustar
los resultados.

4. Conclusiones

construido y realista en el sentido de que es
independientemente real en un mundo objetivo
mas alla del discurso.

La presentacion y descripcion de los
tres ejemplos de practica geografica son una
representacién de los procesos de instruccion.
Estos se fundamentan en la condicién de que
el profesor o facilitador del conocimiento activa
y guia el discurso instruccional. Por lo tanto, se
ha planteado una pedagogia centrada en el que
aprende, pero requiere un creador de curriculo
que vea y actle mas alld del contexto de un
aula de clase para observar lo no observable
directamente. Por ello, cobra sentido la busqueda
del conocimiento por medio del analisis
critico para ejercitar la recontextualizacién del
conocimiento. Por lo tanto, se responde en qué
medida el discurso instruccional, especificamente
en el analisis geografico, se puede enriquecer
y fortalecer con una combinacion efectiva de
estrategias de manejo del conocimiento.

Sin duda, las estrategias tienen validez si
operan desde el nivel local para avanzar hacia
espacios de una dimensién y complejidad mayor,
donde la escala juega un rol preponderante. Este
procedimiento ofrece alternativas de aprendizaje
gue se apoyan en una informacion parcial del
espacio geografico donde vivimos y se puede
incrementar en su cambio progresivo de escala.
Finalmente, se propone establecer un puente
de entendimiento entre el discurso instruccional
y el discurso regulativo con base en un criterio
de preponderancia centrada en el que opera el
conocimiento y lo recontextualiza.
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