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Resumo

A presente comunicacdo relata uma pesquisa relacionada ao fazer pedagégico no campo
do ensino da Geografia através do estagio curricular, obrigatério para os cursos de
licenciaturas existentes no Brasil. A pesquisa teve como objetivo a construciio, por parte
dos estagidarios, de praticas consideradas importantes para o ensino da Geografia no
Ensino Fundamental. Uma das preocupacées foi criar propostas que favorecessem a
autonomia dos professores enquanto autoridades que sio. A pesquisa foi realizada no
periodo de dois anos letivos, envolvendo quatro turmas. Foi uma pesquisa do tipo
qualitativa inserida na metodologia da pesquisa a¢do, valorizando a abordagem reflexao-
acdo-reflexio enquanto constante busca da aula ideal. O trabalho proposto foi a
diversidade no ato de ensinar. A pesquisa surge pelas dificuldades dos alunos em
aprenderem Geografia, demonstrando constantemente falta de interesse. O desafio foi
tornar as atividades de ensino-aprendizagem, no cotidiano escolar, experiéncias
significativas para os alunos e prazerosas para os professores.
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Resumen

El estadio continuado y la (re) construccion del hacer pedagogico - Un constante desafio-.
Antonio Carlos Castrogiovanni. El presente texto relata una investigacion relacionada con el
hacer pedagogico en el campo de la ensefianza de la Geografia mediante el estadio curricular,
obligatorio para los cursos de licenciaturas existente en Brasil. La investigacion tuvo como
objetivo la construccion, por parte de los practicantes, de practicas consideradas importantes
para la enseiianza de la Geografia en la Enserianza Basica. Una de las preocupaciones fue
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generar propuestas que favorecieran la autonomia de los profesores en tanto autoridades que
son. La investigacion fue realizada en el periodo de dos aiios lectivos, involucrando cuatro
grupos. Fue una investigacion de tipo cualitativa implantada en la metodologia de la
investigacion accion, valorando el abordaje reflexion-accion-reflexion en tanto busqueda
constante del aula ideal. El trabajo propuesto fue la diversidad en el acto de enserianza. La
investigacion surge por las dificultades de los alumnos para aprender Geografia, demostrando
constantemente falta de interés. El desafio fue transformar las actividades de enseiianza-
aprendizaje, en la cotidianidad escolar, en experiencias significativas para los alumnos y
placenteras para los profesores.

Palabras claves: estadio, hacer pedagogico, ensefianza de la Geografia, escuela.

Summary

The continued practice and the (re) construction of the teaching practice -A constant
challenge in the knowledge of teaching-. Antonio Carlos Castrogiovanni. Qur objective is to
evaluate the Continuous Practice in the Fundamental Teaching Practices in Brazil, and to
develop teaching methodologies that observe the new education technologies and benefit the
autonomy of learning. We have worked with Qualitative Research and complexity. The guiding
question is: "What is a good geography class in this globalized world?”
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Ensino, Geografia e Comunicagao

Cada vez mais observamos uma relagdo direta entre ensino e comunica¢do. A comunicacao ja
pode ser apontada como um simbolo do século XXI (Castrogiovanni, 2004). Ha uma
necessidade de formacdo, de conhecimento, de capacidade de analise numa sociedade que ¢
cada vez mais complexa. Para tanto ¢ importante o professor ter mais clareza sobre o que ¢ a
comunicagio e como podemos nos comunicar. A tecnologia cria um leque de sedugdes. Por um
lado, promete beneficiar/acelerar o processo da comunicag¢do, por outro, a utilizagdo desta
(moderna!) comunicag@o, que ¢ confundida por muitos como a propria globalizagio, fomenta
uma cultura de favorecimento na posicdo social que o sujeito ocupa. A tecnologia
comunicacional pode/deve fazer parte do fazer escolar, mas sem nunca esquecermos que € o
professor o melhor veiculo de comunicag@o que deve existir no processo pedagdgico. Por outro
lado, para qualquer proposta de praticas prazerosas no fazer escolar, deve haver o entendimento
por parte do professor, inicialmente, do que é Geografia e porque o saber geografico deve
compor o curriculo escolar. Saber que o mundo que conhecemos nem sempre ¢ o mundo
verdadeiro, mas sim o mundo que ¢ comunicado através da historia.

Somos o que somos pela nossa historia, portanto, toda a ciéncia é o que ¢ pela sua historia. Os
fazeres escolares também possuem a sua historia, ndo isoladamente, mas fazendo parte do todo
na sua complexidade (Castrogiovanni, 2007). Convém lembrarmos que a Geografia, ao longo da
sua trajetoria, foi se desvencilhando da filosofia, da arte, da literatura, da emocgdo, da
imaginacdo e se aproximando da objetividade do método de pensar cientifico (Santos, 1996;
Haesbaert, 2002). Quem sabe ndo ¢ chegada a hora de retomarmos esta historia? As bases
epistemologicas da Geografia foram pontuais ¢ descontinuas. E possivel afirmarmos que a
Geografia, enquanto ciéncia nasceu na Grécia com os filosofos Eratostenes (276-194 a.C.) e
Estrabon (60 a.C. - 20 d.C.). Foram eles que atribuiram o termo Geografia a ciéncia. Para os
gregos ela tinha um enfoque holistico (holon = todo), ou seja, de totalidade, plenitude. Segundo
essa leitura, o todo possui propriedades que ndo existem nos seus elementos. O todo € mais que



a soma das partes, ja dizia Aristoteles. Sera? Morin (2000a) colabora com nossa inquietude
dizendo que s6 podemos conhecer as partes se conhecermos o todo em que se situam, e sO
conhecemos o todo se conhecermos as partes que o compdem, assim nos encaminhamos para a
complexidade de um mundo que dificilmente o conhegamos, mas que deve fazer parte das
preocupacdes do fazer escolar geografico (Castrogiovanni, 2007).

Nao esquecamos que o mundo, como o conhecemos € o experienciamos, isto ¢, o mundo
representado e ndo o mundo em si mesmo € constituido através de processos de comunicagao.
Todo o lugar, que ¢ parte do todo — o espaco geografico, por exemplo, a0 mesmo tempo, que €
um mundo, faz parte do todo - do mundo que conhecemos. Assim, a escola ¢ um espaco que
também € parte do espaco geografico constituido, também pela comunicagdo. A Educagdo é um
fenomeno comunicacional, ¢ integrante do mundo representado e tem sofrido influéncias, com a
ampliag@o das redes conectivas. As redes, no mesmo tempo em que propagam as singularidades,
valorizando/desvalorizam o(s) lugar(es), rompem o lacre do seu isolamento e, com isso,
favorecem/despertam os sujeitos envolvidos, para uma troca cultural mais intensa. A situagdo é
incentivada por um padrdo cultural, navegado pelo sistema de comunicagdo, que fomenta a
globalizagao de valores e costumes. Este padrao cria a idéia totalizante ou idéia sistematica do
que ¢, para os sujeitos, o prazer/felicidade do/no mundo atual. Neste sentido, temos feito alguns
questionamentos, sobre o lugar sobre o qual pesquisamos — a Escola. Sera que o sistema de
comunicagdo tem trabalhado com imagens e nominalismos que substanciam a Escola como
lugar de prazer e felicidade, ou ndo? Prazer/felicidade para quais sujeitos? Como estdo
preparados os nossos alunos de estagio para trabalharem nestes lugares - Escola? O tempo do
estagio ¢ suficiente para propiciar oportunidade de prazer e felicidade ou ndo? Sao questdes que
constantemente nos fazemos.

Retomando ainda o entendimento do pensamento geografico para entendermos a Geografia
Escolar (sera que existe outra?) temos o pensamento de Claval (2002) dizendo que as duas
grandes concepgdes da Geografia que existiram entre o século XVIII e o periodo pés Segunda
Grande Guerra (séc. XX) se preocupavam; a primeira com o papel do espago no funcionamento
dos grupos humanos (funcionalista-reducionista) e a outra, insistia na relagdo natureza e
sociedade (mecanicista). No entanto estavam alicercadas em um pressuposto comum: o da
existéncia de realidades globais fossem elas a natureza ou a sociedade. As suas ambigoes
consistiam em desenvolver propostas aceitaveis nestas escalas e em participar, desta maneira,
dos acontecimentos Uteis aos homens. As mudancas que ocorrem no século XVIII estdo
relacionadas ao periodo do advento da Razdo, do rompimento com a metafisica. E um mundo
onde ¢ priorizada a ordem, regulada por leis, como resultado dos principios do Iluminismo e do
Positivismo, no contexto das ciéncias. O espago geografico € visto como: um espaco absoluto e
bidimensional vinculado a Fisica Classica, a maneira de Newton. Havia uma preméncia na
busca de recursos a serem empregados pela sociedade industrial, além do conhecimento
sistematizado de diferentes areas do mundo em que pudesse ocorrer a expansao do capitalismo,
como, por exemplo, a solidificacdo do colonialismo africano. A Geografia contribuia com a
expansao do capitalismo industrial.

E inegavel, que tais posturas trouxeram avangos a Geografia (Claval, 2002; Haesbaert, 2002,
Castrogiovanni, 2008; Moraes, 1989), no entanto, hoje, percebemos que a “nossa razdo que
parecia o meio mais seguro de conhecimento, descobre em si uma sombra cega" (Morin 2000a,
p-16), pois sabemos que nenhum olhar pode ser isento, nenhuma pratica pode ser destituida de
intenc¢do, portanto, de reflexdo e emocgao! Acreditamos que sem emocdo ndo se produz nada,
sobretudo no campo da inteligéncia. Como ser estagiario sem emoc¢ao? Como ter emogao sem
possuir tempo para apropriagdo de processo emocional? Como se apropriar do processo
emocional, sendo somente racional, conservador e reprodutor? Tais questdes fazem parte das
nossas vivéncias enquanto professor de Pratica de Ensino.

Nesta linha temos também refletido: quanto nos perdemos ou deixamos de conhecer, por nao
termos duvidado do racional? Ou, ainda, com a insuficiéncia (logica) da realidade e a



insuficiéncia (real) da logica? A riqueza ¢ a complexidade da realidade e do pensamento que
ultrapassam a logica embora a contenham, transgridem-na, respeitando-a (Morin, 2002d). A
busca da verdade perece estar doravante ligada a investigacao constante sobre a possibilidade da
verdade. Sera que escola sabe disso ou ndo? Como trabalharmos com os alunos essas questdes,
embora saibamos que os conceitos devam ser repensados em cada momento histérico da
Geografia? Sdo outras inquietudes.

A Experiéncia do estagio

Avaliar significa buscar a compreensdo ndo-mutilante ou manipulatoéria do real. Isso evidencia
incertezas, ambigiiidades, paradoxos, ou mesmo contradi¢des (relagdes ao mesmo tempo
logicamente complementares e antagdnicas entre termos ou enunciados), portanto, parece ser
impossivel alcancarmos a totalidade da compreensdo ou a concretude da complexidade que se
encerra no mundo sem duvidarmos da propria certeza da davida. A escola parece necessitar
trabalhar mais com as duvidas do que com as verdades postas nos manuais didaticos. Esta foi
uma das constantes preocupagdes em nossa pesquisa: trazer e instigar a divida no cotidiano das
propostas de estagio.

E importante ter presente que embora o pensamento positivista tenha predominado na
concepgdo da Geografia, dita moderna, e mais remotamente o Iluminismo, ndo podemos
esquecer que a expansdo do Capitalismo foi/é conflituosa, gerou/gera desigualdades sociais,
dominagdes e tensodes entre o exercicio dos poderes, portanto, constroi diferentemente o espago
geografico. Estas diferenciacdes possibilitam singulares interpretacdes sociais, a exemplo do
Marxismo e do Anarquismo. H& movimentos por outra ordem, por exemplo, a Revolug¢do Russa
do inicio do século XX. Assim, surgem outras formas de concepgoes geogrdficas preocupadas
com os problemas sociais emergentes. Eis uma das riquezas conflitantes de que o professor de
Geografia ndo pode abrir mio: a complexidade na formagdo do espago geografico. O professor
deve constantemente estar questionando e duvidando dos seus questionamentos, na tentativa de
fazer entender(se) o/no espaco. O lugar escola, como ja pontuamos, ¢ um subespaco deste
complexo espago geografico, portanto encerra complexidade na sua existéncia. Esse lugar cada
vez mais deve refletir sobre a luz da complexidade e duvidar da simplificagao.

O lugar guarda em si o movimento da vida, enquanto dimensdo do espago-tempo, passado e
presente, portanto, a comunicacdo do/sobre o lugar tende a trazer em si referéncias
nominalisticas (Castrogiovanni, 2008). A escola necessita ser o lugar de trocas, de duvidas, da
compreensao do siléncio e ndo apenas o ponto de encontro. Para Santos (1996, p. 77), o lugar
“[...] se define como um ponto, onde se reunem feixes de relagdes, o novo padrao espacial pode
dar-se sem que as coisas sejam outras ou mudem de lugar”. O Lugar é produto das relagoes
humanas, portanto da dialogicidade entre os sujeitos, entre os elementos da natureza e entre os
sujeitos e os elementos da natureza. O lugar existe por ser, a0 mesmo tempo proprio e, a sua
maneira, mundo (Castrogiovanni, 2008). Ha uma (re)descoberta do lugar pela Geografia, mas
nao parece haver pela escola.

Trabalhamos com os estagiarios que cada lugar escola ¢ Unico, especifico, mas mundializado
nas suas “atitudes” e “aparéncias”. Questionamos: os professores, 1éem de que forma estes
especificos lugares? Como compreender a Geografia Escolar se o Espaco Geografico Escola
parece ndo ser entendido enquanto lugar? Esta ¢ mais uma das nossas inquietudes e que
discutimos com os nossos alunos de estagio.

Hoje o mundo se encontra em todos os lugares. Portanto, para falar da globalizagdo, basta falar
do lugar. Todos os lugares sdo virtualmente mundiais e complexos. Mesmo mundializado o
lugar, gracas a sua individualidade, tem em si uma autoproducdo e uma auto-organizagdo. Nao
podemso esquecer que o lugar ¢ um ponto do mundo onde se realizam algumas possibilidades
deste ultimo. Ele ¢ uma parte que faz parte do todo, ndo ¢ o todo, mas, pela sua densidade e
interatividade social, cada vez mais desempenha um papel na historia do fodo, por isso,
representa, muitas vezes, mais que o todo. A observacdo do autor nos autoriza a pensar que a



menor agitagdo no lugar pode sacudir o Mundo ou vice-versa, pois o lugar, que € um todo, faz
parte do todo que ¢ o Mundo, assim como a parte representa o todo. O lugar € um conjunto de
possibilidades frente ao Mundo.

Santos (1996, p. 251) lembra que a nossa relagdo com o mundo mudou, porque o vemos por
inteiro (todo); através dos satélites, temos uma imagem da Terra inteira. O lugar (parte), nesta
imagem, pode ser visto como o intermédio entre 0 Mundo e o sujeito. A partir do que diz Morin
(2000a), no Principio Hologramatico, hoje, cada um de nos, parece ser um ponto singular de um
holograma que, em certa medida, contém o todo planetario que o contém.

Temos nos perguntado se a produgdo imaterial (valor social) da escola pelos sujeitos, ndo seria,
também, causa e conseqiiéncia da producdo material do lugar escola enquanto possibilidade de
conteudo informacional e ideoldgico capitalisticamente comercializado? Por que o lugar escola
ainda ¢ visto de forma t3o tradicional e conservador mesmo por muitos alunos jovens?
(Castrogiovanni, 2007).

Nossa Pesquisa — muitas duvidas

Parece ser o conhecimento que possibilita uma visdo de mundo diferente da tradicional. O
processo ¢ ligado a busca da verdade, mas esta ndo ¢ algo isolado da incerteza. Para que ocorra
uma educagdo significativa, deve haver a construcdo tradutora do que esta sendo conhecido e,
para tanto, deve existir o conhecimento e a divida. O sujeito necessita compreender como as
organizagdes, os sistemas, produzem/criam, num contexto (complexo!) espago-tempo, as
qualidades fundamentais do Espago Geografico. Para tal processo parece ser necessaria uma
maturagdo institucional. Assim temos perguntado como um aluno estagiario pode inserir-se
neste contexto para que ocorra uma formacao significativa em apenas um semestre de trabalho?

Esta pesquisa teve como objetivos avaliar a necessidade do Estagio Continuado no Ensino
Fundamental e Médio. Aplicar a teorizagdo oferecida por tendéncias contemporaneas de
educagdo. Desenvolver metodologias de ensino que contemplassem as novas tecnologias
educacionais e favorecessem a autonomia na aprendizagem. Envolver estagiarios de cursos de
Licenciaturas em Geografia da UFRGS e da PUCRS, ambas em Porto Alegre. O trabalho foi
desenvolvido em quatro turmas de 8" séries do Ensino Fundamental de uma escola publica
federal. Trabalhamos com uma Pesquisa Qualitativa, sem desprezarmos o niimero enquanto um
recurso secundario. Um dos caminhos utilizados para apropriagdo dos dialogos existentes entre
alunos e professores foi o da Entrevista Semi Padronizada. Durante as entrevistas foram
mencionados diferentes topicos, cada um deles introduzido por uma questdo aberta
confrontativa. As técnicas empregadas foram as entrevistas semi-estruturadas; observacdes dos
encontros com fichas de acompanhamento; reunides com os alunos estagiarios e/ou alunos da
escola para discussdes das propostas pedagdgicas e para a (re)construgdo de novas propostas. A
pergunta que serviu de mote para a nossa reflexao-agao-reflexdo foi: “o que ¢ uma boa aula de
Geografia considerando o mundo globalizado, no qual a comunicagdo tem participacdo
fundamental na constru¢do do Espago Geografico Escola? Esta pergunta nos leva a outras
tantas, entre elas: € possivel existirem boas aulas de Geografia frente as redes comunicacionais
que se estabelecem na/fora da escola ou nao? Entendemos que as verdades sdo muitas e
provisorias e que a busca de duvidas deva estar sempre presente no processo que construimos.
Assim procuramos valorizar inclusive as duavidas que surgiam do nosso proprio processo
enquanto professores investigadores que somos. Queriamos transformar os nossos encontros
(aulas) em momentos prazerosos. Cada aula deveria ser um evento (Santos, 1996).

Os estagiarios ficaram com a mesma turma durante um ano letivo acompanhando todo o
processo pedagogico, freqlientando reunides e convivendo com os demais professores na/da
Escola. O desafio era: cada encontro deve ser diferente, deve sempre ser uma surpresa aos
alunos. Ficou latente a satisfagdo dos alunos e dos estagiarios nesta proposta de participacao.



Adeus ao lluminismo... Viva a Sabedoria Geografica no Fazer Escolar!

Constatamos que ndo héa espaco para praticas neutras na atividade docente, mesmo enquanto
estagiario, o professor desempenha uma postura politico ideologica nas suas propostas didatico-
pedagodgicas. A sala de aula faz parte do Espago Geografico, portanto ideal para o professor,
enquanto autoridade que é, exercer a autonomia que deve ter, utilizando diferentes abordagens,
mas inseridas em um projeto que se proponha a ensinar Geografia. Lembramos que a formagao
do professor também esta ligada a um projeto de formagdo no qual o Estado ¢ também
responsavel e que nem sempre converge para a exceléncia. Devemos, enquanto orientadores de
estagio desafiar o professor estagiario utilizar o seu conhecimento e desenvolver a sua
criatividade, tendo satisfacdo em manter o didlogo entre o conhecimento especifico e os
problemas que compoe o Espago Geografico.

Esta satisfagdo, em nossa concepgao, esta muito arraigada a proposta de vivermos a decadéncia
da postura iluminista da racionalidade que por si mesma ignora a irreveréncia no transgredir e,
assim, admitir a (des)ordem/nova ordem pedagogica como algo desafiante e emocionante.
Parece ser necessario concebermos uma realidade complexa feita de um coquetel sempre
mutante de ordem, desordem e organizagdo. Precisamos conceber que ha possibilidade de
metamorfose ou serd que ndo ha? Na (des)ordem o ser humano também ¢ demens, faber,
mithologicus, economicus e ludens, prosaico e poético, natural e metanatural...¢ sujeito!

Para tanto, também parece ser necessario ao professor/educador ter clareza quanto a diferenga
entre informagdo, conhecimento e sabedoria. Estamos na sociedade da informagdo, mas a
informagdo ndo ¢ conhecimento, pois conhecimento ¢ o resultado das informagdes organizadas
(Morin, 2003). Temos observado em nossas experiéncias enquanto professor de Praticas de
Ensino que muitos dos profissionais da Educagdo Geografica lidam com informagdes. Esta
atitude em nossa leitura torna os momentos pedagdogicos desinteressantes, pois nao encaminham
para a construgdo de sentido. E facil constatarmos que ha uma degradagio do conhecimento
pela informago, como conseqiiéncia ha um desfazer da arte de viver no/pelo conhecimento em
busca da sabedoria. Todo fazer pedagogico deveria ser planejado através de sabedorias, ou seja,
buscando integrar, incorporar, relacionar conhecimento a vida cotidiana (Morin, 2003),
traduzindo o sentido do estar no mundo e sentir o prazer de fazer parte do espaco geografico
escola.

Tomando o tema cidade como um exemplo, poderiamos trabalhd-lo a partir de trés leituras
epistemologicas distintas: enquanto informacao, conhecimento ou sabedoria. Cabe ao professor
na sua visdo de mundo escolher aquela situagdo que melhor possa contribuir para a formacao do
sujeito geografico.

O trabalho enquanto informagdo partiria, por exemplo, destes questionamentos: Qual € o
conceito de cidade no Brasil? Quais sdo os problemas que a cheia do rio causa a populacao
ribeirinha?

Ja o trabalho enquanto conhecimento poderia ter como ponto de partida estes questionamentos:
¢ possivel a construcao de uma cidade sem alteracdes na natureza ou nao? Por qué? Ou ainda: A
culpa dos problemas que surgem ao encher o rio ¢ da natureza ou da sociedade capitalista? Por
que?

Mas se quisermos trabalhar com o arcabouco teoérico da Geografia enquanto sabedoria, teriamos
que valorizar, por exemplo, os seguintes encaminhamentos para a reflexdo e construcdo de
solugdes: observando a ocupagdo do nosso bairro, proponha duas acdes que amenizem o0s
impactos antropicos sobre a natureza. Refletindo sobre a situagdo atual do rio que banha a nossa
cidade e da vida que levam as sujeitos que residem nas suas margens, construa um plano de
transferéncia destas familias e da reconstitui¢do das areas junto as margens. Empregue os



seguintes movimentos reflexivos: - O que fazer? - Por que fazer? - Como fazer? - Quem sera
envolvido? - Em qual tempo: curto, médio ou longo?

Com isto queremos alertar a nds professores quanto uma leitura constantemente atenta do
cotidiano, possibilita trilharmos numa Geografia mais sabia, quem sabe mais prazerosa e que
possibilite a formagao de brasileiros com posturas mais éticas e de justica social.

Com relag@o ao estadgio proposto para todo o ano letivo, os resultados foram surpreendentes. O
movimento pedagogico acabou sendo uma constante pesquisa-a¢do. Os depoimentos de alunos
e de professores estagiarios favoreceram a proposta e nos incentivam a continuar realizando esta
experiéncia também no Ensino Médio. O desafio ¢ constante, a vida ¢ multipla nos seus
(des)confortos, mesmo em nosso trabalho. E necessario sabermos ousar, sabermos viver
pedagogicamente com sabedoria. Assim, o estagio deve estimular o aprender a ensinar,
favorecer a transi¢@o entre a teoria e a pratica e possibilitar momentos de reflexdo com situagdes
concretas para os desafios aos futuros professores.
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